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DECRETO 77/2023, de 30 de mayo, de establecimiento del curriculo de Educacion Bdsica e
implantacion en la Comunidad Autonoma de Euskadli.

La Carta de los Derechos Fundamentales de la Unidn Europea (2000) establece en su articulo 14 que todas
las personas tienen derecho a la educacion, lo que incluye la facultad de recibir gratuitamente la ensefanza
obligatoria, una formacion y un aprendizaje permanente inclusivos y de calidad, a fin de mantener y adquirir
capacidades que les permitan participar plenamente en la

sociedad.

El nivel de concrecidn que se establece en el presente Decreto curricular tiene la finalidad de mejorar
los niveles educativos alcanzados por el sistema educativo vasco, asi como dar un impulso a las
nuevas metas educativas que respondan a los grandes desafios del siglo XXI. Todo ello, en
coherencia con los grandes objetivos de Desarrollo Sostenible 2030 (UNESCO) y en el contexto de la
Agenda Euskadi Basque Country 2030, en concreto con el objetivo 4, que pretende «Garantizar una
educacion inclusiva y equitativa de calidad y promover oportunidades de aprendi- zaje permanente
para todos y todas», y con la Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea, de 22 de mayo de 2018
relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente.

El nuevo marco de modelo educativo pedagdgico supone un avance desde el anterior modelo de
Heziberri 2020, de manera que las competencias transversales y disciplinares dicho modelo confluyen
dando lugar a un modelo competencial integrado que se define a través de las compe- tencias clave y
especificas en coherencia con lo suscrito por la recomendacion del Consejo de la Union Europa
(2018).

Para avanzar en la mejora de nuestro modelo educativo, este decreto queda enmarcado en las
siguientes lineas estratégicas, que seran las referencias basicas en el desarrollo de los elementos
contenidos en el mismo:

e El alumnado es la clave del sistema educativo vasco; (...) Todo ello en un contexto inclusivo, de
seguridad y de bienestar emocional.

e El centro educativo es el eje para la transformacion educativa.

e El profesorado tiene que asumir un rol activo en el proceso de aprendizaje y su liderazgo se asienta
en el conocimiento experto del ambito, drea o materia que imparte, (...). Ademas, debe actuar
como conductor, orientador o estimulador de actividades encaminadas al aprendizaje compartido
o al aprendizaje auténomo, (...) y colaborativo (...) como facilitador y guia del alumnado, de cara a
promover la buena convivencia y el éxito de todo el alumnado.

e El curriculo competencial que se orienta hacia un tipo de aprendizaje profundo y funcional, en el
que lo que se aprende se puede utilizar en contextos diferentes, perdura a lo largo del tiempo y
permite resolver problemas en situaciones reales.

e La calidad de la educacion linglistica y plurilinglie es (...) entiende el euskera y la cultura vasca
como instrumentos de identidad, expresion y convivencia, y también con las otras lenguas.
Ademas, (...) impulsa el desarrollo del resto de competencias clave y, por tanto, estara al servicio
de las otras areas.

e La universalidad del curriculo, (...). El desarrollo universal para el aprendizaje sera la referencia en
los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e La coeducacion, (...).

e La especial atencion al bienestar emocional del alumnado y el cuidado de toda la comunidad
educativa, (...). El curriculo debe contribuir al bienestar emocional.
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Articulo 1.- Objeto y ambito de aplicacion.

1.— El objeto de este decreto es establecer el curriculo propio de la Educacion Béasica que comprende la
Educacion Primaria, la Educacion Secundaria Obligatoria y los Ciclos Formativos de

Grado Basico y regular su implantacién, evaluacién y desarrollo.

2.— Sera de aplicacion en todos los centros docentes que imparten estas ensefianzas en la Comunidad
Auténoma de Euskadi.

Articulo 2.- Definiciones.

Se entendera por:

a) Objetivos: logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya
consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

b) Perfil de salida: nivel de desarrollo competencial que todo el alumnado debe haber alcan-zado al finalizar
la educacion basica y que le va a facilitar desarrollar con éxito su proyecto de vida y continuar avanzando en
el desarrollo de las competencias clave a lo largo de su vida.

c) Competencias clave: desempeios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito, y afrontar los principales retos y desafios a lo largo de su vida. Son
aquellas que todas las personas precisan para su realizacion y desarrollo personales, asi como para el
fomento de la ciudadania activa, la inclusion social y el empleo.

d) Competencias especificas: desempefios que el alumnado debe poder desplegar en acti-vidades o en
situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area y materia. Las competencias
especificas constituyen un elemento de conexidn y concrecion entre, por una parte, las competencias
clavey, por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios de evaluacion.

e) Criterios de evaluacidn: referentes que indican los niveles de desempeno esperados en el alumnado en
las situaciones o actividades a las que se refieren las competencias especificas de cada area o materia en
un momento determinado de su proceso de aprendizaje.

f) Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes propios de las areas, materias o ambitos que una
persona debe dominar, articular y movilizar junto con las capacidades defi- nidas en las competencias
especificas que le permitiran resolver problemas o enfrentarse a retos en determinado tipo de situaciones.
En esta propuesta curricular, estos saberes basicos se seleccionan por su aportaciéon a la adquisicion y
desarrollo de las competencias especi- ficas, aunque la logica disciplinar ayuda a una mejor organizacién y
presentacién de esos contenidos.

g) Evaluacion formativa: es una modalidad de evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje con
caracter regulador que tiene como finalidad detectar las dificultades y los progresos del alumnado a fin de
adaptar su proceso didactico a las necesidades del alumnado.

h) Ambito: organizacién globalizada e interdisciplinar del curriculo relacionando varias disciplinas entre si,
de forma que el ambito represente mas que la suma de las partes, en ese caso, de las materias o areas que
lo componen. El ambito engloba las competencias especificas, criterios de evaluacién y saberes basicos de
las areas o materias incluidas.

i) Situaciones de aprendizaje: escenarios y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado
de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y que contribuyen a la
adquisicién y desarrollo de las mismas. El trabajo a partir de situaciones de aprendizaje permite articular la
programacion del curso de cualquier nivel, area, materia o ambito en base a una serie de contextos que
entrelazan los saberes y las capacidades que sustentan el enfoque del aprendizaje por competencias.

) Diseno universal para el aprendizaje (DUA): conjunto de principios para desarrollar el curriculo que
proporcionan a todo el alumnado igualdad de oportunidades en el acceso a la educacion cuyo objetivo es
lograr una inclusion y participacién efectivas, minimizando las barreras para el aprendizaje y maximizando

las oportunidades de aprendizaje de todo el alumnado. 5 —
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CAPITULO 1: DISPOSICIONES GENERALES

Articulo 3.- Organizacion de la Educacion Basica.

1.— La Educacion Basica, constituye un periodo educativo con identidad propia; en régimen ordinario, se

inicia en el ano natural que el alumnado hace los seis afios y termina, con caracter general, a los
dieciséis. Esta formada por la Educacion Primaria con seis cursos, la Educaciéon Secundaria Obligatoria
con cuatro cursos y los Ciclos Formativos de Grado Basico con dos cursos. El alumnado puede
permanecer en la Educacion Basica hasta los dieciocho ainos, cumplidos en el afio en que finaliza el
curso. Este limite de permanencia se podra ampliar de manera excepcional en los supuestos a los que
refieren los articulos 23 y 26.

2.— La etapa de la Educacién Primaria se organiza en tres ciclos de dos cursos académicos cada uno. La

accion educativa en esta etapa procurara la integracion de las distintas experiencias y aprendizaje del
alumnado desde una perspectiva global y se adaptara a sus ritmos de trabajo.

3.— La Educacion Secundaria Obligatoria se organiza en cursos. La accidén educativa en esta etapa
procurara la integracion de las distintas experiencias y aprendizaje del alumnado. Para ello, las materias
se organizaran en la medida de lo posible en ambitos. En esta etapa se prestara especial atencion a la
orientacién educativa y profesional del alumnado. El cuarto curso tendrd caracter propedéutico vy
orientador, tanto para los estudios postobligatorios como para la incorporacién a la vida laboral.

4.— Los centros educativos que imparten ensenanzas de Educacion Primaria, Educacién Secundaria
Obligatoria y Ciclos formativos de Grado Basico deben ajustar su practica docente a los elementos
curriculares que se establecen en este decreto, sin perjuicio de la autonomia pedagdgica que tienen cada
uno de ellos en aquellos aspectos que marca la Ley 1/1993, de 19 de febrero, de la Escuela Publica Vasca.

5.— Cada centro, en ejercicio de su autonomia pedagogica y segun las necesidades educativas de su
alumnado, debera configurar la organizacién de los ciclos a lo largo de la etapa, la distribucién de areas,
materias o ambitos en su caso, la distribucion de los saberes en los diferentes cursos de cada ciclo y su
marco horario de acuerdo con su Proyecto Educativo.

Articulo 4.- Fines de la Educacion Basica.

La Educacion Basica, a través de las dos etapas que la conforman, tiene como finalidades el desarrollo y
consolidacion de las destrezas de expresion y comprensién oral y escrita y de las habilidades logicas y
matematicas, y facilitar al alumnado los elementos basicos de la cultura en sus ambitos humanistico,
cientifico-tecnologico, artistico y motriz. Todo el alumnado debera adquirir y reforzar los habitos de vida
saludable, de convivencia y de estudio y trabajo, con el fin de garantizar una formacion integral que
contribuya al pleno desarrollo de su personalidad, que les permita un ejercicio pleno de sus derechos y
obligaciones como ciudadanos y ciudadanas y prepararles para su incorporacién a estudios posteriores y
para su futura insercion laboral.
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CAPITULO 1: DISPOSICIONES GENERALES

Articulo 5.- Principios generales de la Educacion Basica.
La Educacion Basica se organiza de acuerdo con los principios del sistema educativo de Euskadi.

1.— La Educacion Basica debe tener caracter universal y obligatorio en lo relativo a las actua- ciones y
actividades educativas de todos los niveles y campos de conocimiento, garantizando la inclusion y la
equidad entre todo el alumnado.

2.— En la Educacion Basica se pondra especial énfasis en la atencién al alumnado y la orienta- cién educativa
para promover el autoconocimiento, el maximo desarrollo de sus potencialidades y la continuidad formativa.
Se potenciara la autonomia del alumnado y se fortaleceran los habitos de trabajo. Los centros deberan
trabajar conjuntamente con los padres, madres, tutores o tutoras legales para apoyar el proceso educativo.

3.— La Educacién Basica tiene caracter educativo y orientador en aspectos relacionados con los ambitos de
desarrollo personal, familiar, sociocultural académico y profesional. Todos los docentes son educadores que
intervienen de forma conjunta y coordinada desde su correspondiente etapa educativa y area curricular, en
colaboracion con los responsables educativos, principalmente con los padres, madres, tutores o tutoras
legales, también con instancias y agentes socializadores y educativos.

4.— La concrecion y el desarrollo del curriculo de la Educacién Basica debera orientarse a la inclusion
social de todo el alumnado, al desarrollo personal equilibrado, a la construccién de una ciudadania
critica, igualitaria, activa y constructiva y a la facilitacién del acceso a procesos forma-tivos posteriores.
Estas finalidades estan estrechamente relacionadas con el perfil de salida que se detalla en el Anexo 1.

5.— La Educacién Basica garantizara la coherencia entre las dos etapas que lo constituyen. Asi mismo, es
necesaria asegurar el transito adecuado desde la Educacion Infantil a la Educacién Basica y de esta a la
Educacion Postobligatoria.

6.— La accién educativa inclusiva ofrecerd experiencias, referentes y aprendizajes diversos desde una
perspectiva global intercultural y alejada de todo tipo de planteamientos etnocéntricos androcéntricos, que
se adapte de manera personalizada al momento evolutivo y al ritmo personal de aprendizaje de todo el
alumnado.

7.— La practica educativa se fundamentara en un modelo formativo colaborativo para impulsar dinamicas
globalizadas y cooperativas, en el marco del Proyecto Educativo del centro. Se avanzara hacia nuevos
entornos presenciales y digitales que mejoren los procesos de aprendizaje. Asi

mismo, se promovera una cultura donde el alumnado sea motor de su propio aprendizaje.

8.— La Educacidn Basica, desde un enfoque humanista, preparara al alumnado para que adquiera saberes y
valores de manera que se construya una sociedad mas justa, solidaria y com-prometida. Para ello deberan
conjugarse aspectos cognitivos, emocionales y éticos.

9.— Los centros educativos, segun la normativa de admision del alumnado, promoveran la igualdad de
oportunidades en el acceso al centro educativo y durante su permanencia en él, ofreciendo las mismas
oportunidades educativas a todo el alumnado y arbitrando al efecto acciones de discriminacion positiva, de
caracter inclusivo, que apoyen el proceso educativo y prevengan el riesgo de fracaso escolar, en favor de
quienes presenten desventajas econdmicas, sociales, culturales o personales.

10.- Las areas y las materias de la Educacién Basica incorporaran la dimensién especifica de la cultura y
lengua vascas en el curriculo y contribuiran al desarrollo de las competencias clave en todas sus
dimensiones.
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CAPITULO 1: DISPOSICIONES GENERALES
Articulo 6.- Principios pedagégicos de la Educacion Basica.

1.— Para garantizar la aplicacién del principio de inclusion y equidad, los centros elaboraran sus propuestas pedagdgicas para todo
el alumnado de esta etapa atendiendo a su diversidad. Asimismo, arbitraran métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos
de aprendizaje del alum-nado, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y promuevan el trabajo en equipo.

2.— Laintervencion educativa buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases que faciliten a cada alumno o alumna una
adecuada adquisicion de las competencias clave previstas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica,
teniendo siempre en cuenta su proceso madurativo individual, asi como los niveles de desempefio esperados para esta etapa. Al
finalizar la Educacidn Basica se espera que los estudiantes sean capaces de promover cam-bios y afrontar los retos que significan
los objetivos de desarrollo sostenible.

3.— Se garantizara la inclusion educativa y la inclusion linglistica, la atencidon personalizada, la participacion del alumnado en las
estructuras de centro y la convivencia, asi como la deteccidn precoz de las dificultades especificas de aprendizaje, asi como de las
altas capacidades y la puesta en marcha de mecanismos de apoyo y flexibilizacion, alternativas metodoldgicas y otras medidas
adecuadas. Las medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares que se adopten para garantizar la inclusién educativa deben
regirse por los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje con la finalidad de alcanzar el éxito educativo de todas las personas.

4.— El curriculo competencial se orienta hacia un tipo de aprendizaje profundo y funcional, de manera que aquello que se aprende se
pueda utilizar y transferir en entornos diversos, perdure a lo largo del tiempo, se utilice y permita resolver problemas en todo tipo de
contexto.

5.— En la Educacién Basica se prestara una atencion especial a la adquisicién y el desarrollo de las competencias establecidas en el
Perfil de salida del alumnado al término de la ensefanza basica y se fomentara la correcta expresion oral y escrita y el uso de las
matematicas. A fin de promover el habito lector, se dedicard un tiempo a actividades que impliquen la lectura de distintos tipos de
textos en la practica docente de todas las materias.

6.— Para fomentar la integracion de los aprendizajes serd necesario dedicar un tiempo del horario lectivo a la realizacién de
proyectos transversales, significativos y relevantes y a la resolucién colaborativa de problemas, con el fin de reforzar la autoestima,
la autonomia, la reflexion y la responsabilidad del alumnado.

7.— Desde todas las areas, materias o ambitos se debe fomentar de manera transversal, la perspectiva de género, la educacion por
la paz, la educacion para la salud, la sensibilidad estética y creacién artistica, la educacion para la sostenibilidad y el consumo
responsable, el respeto mutuo y la prevenciéon de actitudes y comportamientos violentos o discriminatorios, asi como y la
cooperacion entre iguales.

8.— Se considera prioritario prestar especial atencién al bienestar emocional de nifios, nifas y jévenes que abarca tanto la
experiencia subjetiva de sentirse bien, en armonia y con tranquilidad, como también la experiencia personal de satisfaccién con uno
mismo para poder hacer frente a las dificultades y superarlas en positivo. De manera especifica, se debe prestar atencién a la
identificacion de aquellas situaciones de malestar que se producen cuando se sufre algln tipo de violencia vinculada a la violencia
machista, LGBTIfébica, racista u otro tipo de violencia originada por cuestiones de diversidad.

9.— La lengua se sitla en el centro del proceso de aprendizaje, ya que es el instrumento de acceso a la informacion y a la
construccién de conocimiento. El aprendizaje de las lenguas se plantea desde una perspectiva competencial y globalizada, a través
de los enfoques metodoldgi-cos centrados en el aprendizaje integrado de las lenguas y de estas con los saberes.

10.- Las lenguas oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas extranjeras. En dicho proceso
se priorizaran la comprension, la expresion y la interaccién oral.

11.— Dentro de la variedad de opciones metodoldgicas del enfoque de la pedagogia por competencias, es importante considerar el
desarrollo integral de las mismas, el trabajo a través de actividades auténticas focalizadas en situaciones reales, etc.

12.— El departamento competente en materia de educacién establecera las condiciones que permitan que, en los primeros cursos
de la etapa secundaria obligatoria, el profesorado con la debida cualificacion imparta mas de una materia al mismo grupo de
alumnos y alumnas.

13.— La evaluacion es continua global y formativa en Educacién Primaria y continua, formativa e integradora en Educacién
Secundaria. Asi mismo, la evaluacién es colaborativa y participativa, por lo cual los centros y los equipos docentes evaluadores
tienen que garantizar los medios y las estrategias adecuadas para que el alumnado y los padres, madres, tutores o tutoras legales
del alumnado menor de edad, se integren colaboren y participen activamente en los diferentes procesos ligados a la evaluacion.

14.— El departamento competente en materia de educacién promovera las medidas necesarias para que la tutoria personal del
alumnado vy la orientacidn educativa, psicopedagdgica y profesional, constituyan un elemento fundamental en la ordenacion de la
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CAPITULO 1: DISPOSICIONES GENERALES

Articulo 7.- Objetivos de la Educacion Basica.

La Educacién Bésica contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades
que les permitan:

a) Comprender y asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos,
ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad
plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de autorregulacion, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo
personal.

c) Valorar la igualdad de género y respetar la diversidad sexual, de género, étnico-racial o de
capacidades. Rechazar los estereotipos que supongan cualquier forma de discriminacién entre hombres
y mujeres. Conocer los derechos sexuales y reproductivos y ejercerlos desde el respeto a toda personay
desde el autocuidado.

d) Fortalecer las capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en las relaciones con los
demas, asi como resolver pacificamente los conflictos y rechazar la violencia, especialmente la violencia
machista y la violencia LGBTIfobica, los prejuicios de cualquier tipo y los comportamientos sexistas.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para adquirir, con sentido
critico, nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolédgicas basicas y avanzar en una reflexion
ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en diferentes disciplinas,
asi como conocer y aplicar los métodos para identificar y resolver los problemas en los diversos campos del
conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar la confianza en si mismos, la participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y el
espiritu emprendedor la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

h) Comprender y expresarse con correccidn, tanto oral como por escrito, en lengua vasca y en lengua
castellana, siendo capaz de elaborar textos y mensajes complejos.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

i) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de la cultura e
historia vascas, asi como la historia general/universal y el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los demas, respetar las diferencias, afianzar
los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para
favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su
diversidad.

[) Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el
respeto hacia los seres vivos, incluyendo los animales, y el medio ambiente, y contribuir a su conservacion y
mejora.

m) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las diferentes manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresidn y representacion.

n) Tomar conciencia de los principales problemas de la humanidad y que se concretan en los objetivos de
desarrollo sostenible.
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CAPITULO 1: DISPOSICIONES GENERALES

Articulo 8.— Marco lingiiistico.

1.— Uno de los objetivos prioritarios del sistema educativo es desarrollar la competencia comunicativa y linglistica de
todo el alumnado desde una perspectiva plurilinglie e intercultural profundizando en el uso del euskera. Al finalizar la
ensefanza obligatoria todo el alumnado deberd comprender y expresarse con correccion, tanto de manera oral como
por escrito, en lengua vasca y en lengua castellana, siendo capaz de elaborar textos y mensajes complejos. Ademas,
debera comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

2.— Los criterios para la organizacion de la ensefianza y del aprendizaje de las lenguas y para su tratamiento y uso se
determinaran, en el marco de la autonomia de los centros, teniendo en cuenta la realidad sociolinglistica del
alumnado y de su entorno. De acuerdo con la legalidad vigente, todas las decisiones que tome el centro deberan
concretarse en el Proyecto Linglistico, incluido en el Proyecto Educativo, que debe planificar el aprendizaje de las
lenguas, su uso y la actitud positiva hacia ellas del alumnado, teniendo en cuenta el perfil de salida que se concreta
en el Anexo I. El departamento competente en materia de educacion hara el seguimiento y la evalua-cion de los
proyectos lingiiisticos.

3.— Se impulsarad y asegurara el uso del euskera como vehiculo de expresion en las actividades que se desarrollen en
el propio centro y en las de proyeccién externa.

4.— El desarrollo de la competencia comunicativa y lingliistica se trabajara a través de los enfoques metodologicos
centrados en el aprendizaje integrado de las lenguas de forma transversal en el contexto de las areas curriculares.

5.— La acogida y la atencion linglistica del alumnado de origen extranjero que se incorpora tardiamente al
Sistema Educativo Vasco requerird de programas integrales de formacion que posibiliten la inclusion de ese
alumnado.

6.— Se elaborarda un plan de formacion y perfeccionamiento del profesorado para la mejora en competencias
lingliisticas y metodoldgicas en el marco de las lenguas.

Articulo 9.- Perfil de salida del alumnado al término de la Educacion Basica y competencias clave.

1.— La Educacién Basica contribuira a desarrollar en el alumnado las competencias que le permitan alcanzar el perfil
de salida (Anexo I).

2.— El perfil de salida del alumnado al término de la Educacién Béasica hace referencia al modelo de persona capaz de
desenvolverse en los distintos ambitos y situaciones de la vida. Asi mismo, fija las competencias clave que el
alumnado debe haber adquirido y desarrollado, mediante los saberes basicos, al finalizar la ensefianza basica. El
alumnado podra seguir desarrollando dichas competencias a través del aprendizaje permanente y le permitiran
incorporarse a la vida adulta.

3.— El perfil de salida es el eje de la arquitectura curricular, la matriz que cohesiona y hacia donde convergen las
distintas etapas y modalidades que constituyen la formacion basica del sistema educativo vasco. Se concibe, por
tanto, como el elemento que fundamenta el resto de las decisiones curriculares, las estrategias y orientaciones
metodoldgicas en la practica lectiva y el elemento de referencia de cara a la evaluacion interna y externa de los
aprendizajes del alum- nado. El perfil de salida se encuentra relacionado con los objetivos de etapa y las
competencias especificas enmarcadas en las distintas areas.

4.— El departamento competente en materia de educacion, tomando como referencia el perfil de salida, que es
comun para todo el alumnado de la Comunidad Auténoma de Euskadi, facilitara a los centros el asesoramiento
necesario para la adaptacion a su alumnado de dicho perfil de salida en el Proyecto Educativo del Centro.

5.— A lo largo de la Educacion Basica, el alumnado desarrollara las siguientes competencias clave:

a) Competencia en comunicacion lingtistica,

b) Competencia plurilingie,

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria,
d) Competencia digital,

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender,

f) Competencia ciudadana,

g) Competencia emprendedora,

h) Competencia en conciencia y expresion culturales.

6.— Las ensenanzas que establece este decreto tienen por objeto garantizar el desarrollo de las competencias
clave previsto en el Perfil de salida. Los curriculos establecidos en nuestra comuni-dad auténoma y la concrecion
de los mismos que los centros realicen en sus proyectos educativos tendran, asimismo, como referente dicho
Perfil de salida y, en particular, los descriptores operativos de las competencias clave recogidos en el Anexo I del

presente Decreto. =
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CAPITULO 2: CURRICULO

Articulo 10.- Aspectos generales del curriculo.

1.— El presente Decreto establece el curriculo de la Educacion Basica y determina el conjunto de objetivos,
competencias (clave y especificas) de las areas o materias, criterios de evaluacidn, contenidos enunciados
en forma de saberes basicos, situaciones de aprendizaje y métodos pedagdgicos.

2.— El presente Decreto fija los aspectos basicos del curriculo que constituyen las ensefianzas de la
Educacion Obligatoria Basica.

3.— Los centros docentes en el uso de su autonomia, desarrollaran y completaran, en su caso, el curriculo de
Educacion Basica, concrecién que formara parte del Proyecto Educativo de Centro.

4.— Las agrupaciones por ambitos, deberan respetar las competencias especificas, los criterios de
evaluacion y los saberes basicos de la areas o materias que lo conforman.

5.— En los anexos II y III de este decreto se fijan las competencias especificas para cada area y materia
criterios de evaluacién y saberes basicos.

6.— Para la adquisicion y desarrollo, tanto de las competencias clave como de las competencias especificas,
el equipo docente podra planificar situaciones de aprendizaje en los términos que disponga el departamento
competente en materia de educacion. Con el fin de facilitar al profesorado su propia practica se enuncian en
el Anexo V orientaciones para su disefo.

Articulo 11.- Areas de la educacién primaria.

1.— Las areas a trabajar en todos los cursos de esta etapa dentro de una perspectiva global son las
siguientes:

N LA
K1 [N

%

LENGUA VASCA'Y LENGUA CASTELLANA'Y PRIMERA LENGUA

LITERATURA. LITERATURA. e e MATEMATICAS.
®
K | [A
X
CONOCIMIENTO DEL ,
' ; _— VALORES civIcos Y
MEDIO NATURAL, SOCIAL EDUCACION ARTISTICA.  EDUCACIONFISICA. i i cfuci e

Y CULTURAL.

2.— El area de Valores civicos y éticos se impartira en el sexto curso de la educacion primaria.
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4.— El area de Educacion Fisica se reforzara a lo largo de toda la etapa. En los dos cursos del primer ciclo, se
impartiran semanalmente tres sesiones de la misma. En los ciclos siguientes, se priorizara el incremento de la
carga horaria dedicada al area.

5.— Los centros educativos pueden ofrecer una segunda lengua extranjera en el marco del Proyecto
Linglistico del centro. Asi mismo, los centros, podran realizar un proyecto de caracter transversal o de
servicio a la comunidad en el porcentaje del horario semanal que tienen en el desarrollo de su autonomia.

6.— Con caracter general, todas las areas seran impartidas por un solo maestro o maestra que estard
habilitado o habilitada para ello y que sera el tutor o la tutora del grupo. La ensefianza de la Musica, la
Educacién Fisica y la Lengua extranjera requeriran la especializacion o cualificacion correspondiente. El area
de Educacién en valores civicos y éticos serd impartida preferentemente por el tutor o la tutora del grupo.

Articulo 12.- Tutoria.

En todos los cursos de la Educacion Primaria, los centros educativos dedicardn una hora semanal a la accién
tutorial educativa con el alumnado.

Articulo 13.- Materias de la Educacion Secundaria Obligatoria.

1.- La etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria se organiza en materias y ambitos y comprende cuatro
Cursos.

2.— El departamento competente en materia de educacién promovera la organizacion de materias agrupadas
en ambitos, al menos en los dos primeros cursos, garantizando el desarrollo de las competencias especificas,
criterios de evaluacion y saberes basicos establecidos en este decreto para cada materia. La calificacion
obtenida en el ambito sera la que compute de manera diferenciada en cada una de las materias que componen
el ambito, siendo la misma calificacion en todas ellas. La organizacion en ambitos se reflejara en el Proyecto
Educativo, donde quedara explicitado el listado de materias y elementos curriculares que lo componen.

3.— La tipologia y organizacion de las materias por curso se encuentra en las siguientes tablas (pagina 13).

4.— Las materias de Biologia y Geologia y de Fisica y Quimica se abordaran conjuntamente en los dos primeros
cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria en la materia de Ciencias de la Naturaleza.

5.— En cuarto curso, el alumnado cursara el contenido curricular de las siguientes materias (pagina 14).

6.— El centro podra establecer que todas las materias optativas se configuren como trabajos monograficos o
proyectos de colaboracién con algun servicio a la comunidad.

7.— La ensefanza a partir de situaciones de aprendizaje permite programar el curso de cualquier nivel, area,
materia o ambito.

8.— El cuarto curso tiene caracter orientador, tanto para la formacién académica como profe-sional. Los centros
podran establecer agrupaciones de las materias mencionadas en el apartado cuarto con la intencion de
orientar al alumnado hacia opciones postobligatorias futuras, sean las diferentes modalidades del Bachillerato
o los diversos campos de la Formaciéon Profesional. Se velara porque el alumnado pueda alcanzar, por
cualquiera de las opciones que se establezcan, el nivel de adquisicion de las competencias establecido para la
Educacion Secundaria Obligatoria en el perfil de salida. Ademas, se fomentara la presencia equilibrada de
ambos sexos en las diferentes ramas de estudio.

Articulo 14.- Tutoria.

En todos los cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria, los centros educativos dedicaran una hora semanal

a la accion tutorial educativa con el alumnado.
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Articulo 15.— Autonomia de los centros.

1.— El departamento competente en materia de educacion fomentara la autonomia pedagégica y de gestion
de los centros. Ademas, promovera el trabajo en equipo del profesorado y su actividad investigadora a partir
de la practica educativa.

2.— Los centros educativos dispondran de autonomia a la hora de concretar sus curriculos, para cuyo
desarrollo tomaran como referencia lo establecido en su Proyecto Educativo. Asi mismo, esta autonomia
queda reflejada en la elaboracion de los proyectos que cada centro desarrolla, que tendran su referencia
también en el Proyecto Educativo. Para todos los proyectos se precisa la adecuacion entre las decisiones
curriculares y las organizativas.

3.— Cada centro para el desarrollo curricular podra gestionar de modo auténomo un porcentaje del horario
semanal fijado en el Anexo VI de este decreto. Podra organizar los grupos y las materias de manera flexible,
adoptar las medidas organizativas o de atencidn a la diversidad mas adecuadas a las caracteristicas de su
alumnado y establecer organizaciones didacticas que impliquen impartir conjuntamente diferentes materias
de un mismo ambito.

4.— Los centros concretaran o adaptaran los curriculos establecidos por el departamento competente en
materia de educacion y la incorporaran a su Proyecto Educativo, priorizando el impulso y el desarrollo de los
principios, objetivos y metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado al ejercicio de una
ciudadania activa.

5.— Los equipos directivos, dentro de su dmbito de autonomia, promoveran la participacién de toda la
comunidad educativa con el fin de impulsar el cumplimiento de los compromisos establecidos en el Proyecto
Educativo de Centro.

6.— Con la finalidad de alcanzar los objetivos de la Educacion Basica, los equipos directivos estableceran
relaciones de colaboracién y cooperacidon con otras instituciones proximas, especialmente con los
ayuntamientos.

7.— Los centros educativos colaboraran con las instituciones de su entorno para impulsar planes de
normalizacion linglistica.

8.— Se fomentara la participacion del alumnado en la elaboracién del Proyecto Educativo del Centro.

9.— Los centros fomentaran la participacion e implicacion de las familias. Para ello, los centros y las
asociaciones de padres y madres podran organizar acciones formativas para los padres madres, tutores o
tutoras legales, teniendo en cuenta los principios de inclusién y coeducacién establecidos en el curriculo.

10.- La autonomia ha de conjugarse con el hecho de que el centro educativo funciona y se integra dentro de
un sistema educativo. La existencia de un marco capaz de combinar objetivos y normas comunes con la
necesaria autonomia pedagogica y de gestion de los centros docentes obliga, como contrapartida, a
establecer mecanismos de evaluacién y de rendicién de cuentas. La importancia de los desafios que afronta
el sistema educativo demanda como contrapartida una informacién publica y transparente acerca del uso
que se hace de los medios y los recursos puestos a disposicién de los centros, asi como una valoracion de
los resultados que con ellos se alcanzan.

Articulo 16.- Proyecto Educativo de Centro.

1.— El Proyecto Educativo de Centro incluird la propuesta integral que recoge la opcién educativa, elaborada
desde la autonomia del centro, y las grandes pautas orientadoras, que sirven de referencia para dirigir
coherentemente el proceso de intervencion de la comunidad educativa en dicho centro.

2.— El Proyecto Educativo del centro recogera los valores, los fines y las prioridades de actua-cion,
incorporara la concrecion de los curriculos establecidos por el departamento competente, que corresponde

fijar y aprobar al Claustro, e impulsara y desarrollara los principios, objetivos ﬂ I’N D I C E



CAPITULO 3: AUTONOMIA PEDAGOGICA Y DE GESTION

y metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado al ejercicio de una ciudadania activa. Asi mismo
incluird un tratamiento transversal de la educacién en valores, del desarrollo sostenible, de la igualdad entre
mujeres y hombres, de la igualdad de trato y no discriminacion y de la prevencion de la violencia contra las nifias
y las mujeres, del acoso y del ciberacoso escolar, asi como la cultura de paz y los derechos humanos. Recogera
asimismo la estrategia digital del centro. El Proyecto Linglistico de cada centro, se incluye en el Proyecto
Educativo del mismo vy, partird para su elaboracién de la realidad sociolingliistica del alumnado y de su entorno.

3.— Corresponde al Organo Maximo de Representacion en los centros publicos, o al titular de los centros privados
concertados, la aprobacion del Proyecto Educativo del Centro, que en todo caso debera hacerse publico.

Articulo 17.- Horario.

1.— En el Anexo VI se detalla el nimero de horas minimas que los centros educativos deben destinar a las areas
y materias, asi como el nimero de horas de gestion autonoma de cada etapa de la Educacion Basica.

2.— Cada centro distribuira las horas de cada etapa entre las distintas areas y materias, respe-tando el nimero de
horas indicadas como minimo en el Anexo VI. Los centros que no ejerciten esta opcidon seguiran un horario de
referencia indicado en el mismo anexo.

3.— El horario que corresponde a cada curso de Educacién Primaria es al menos de 875 horas anuales. Las
actividades lectivas del alumnado se desarrollaran de lunes a viernes, en jornada de manana y tarde,
estableciéndose un minimo de 25 horas semanales en cada uno de los cursos, incluyendo un tiempo de recreo
diario de 30 minutos que se podra incrementar hasta los 45 minutos diarios en el primer ciclo. El horario asignado a
cada area debe entenderse como el tiempo necesario para el trabajo en cada una de ellas, sin menoscabo del
caracter global e integrador de la etapa.

4.— El horario que corresponde a cada curso de Educacion Secundaria Obligatoria es de al menos 1.050 horas
anuales. Con caracter general, las actividades lectivas del alumnado se desarrollaran de lunes a viernes, en
jornada de manana y tarde, estableciéndose un minimo de 30 horas semanales en cada uno de los cursos,
incluyendo un tiempo de recreo diario de 30 minutos.

5.— Elintervalo que habra entre las jornadas de manana y tarde no sera inferior a una hora y media en Educacion
Primaria ni a una hora en Educacién Secundaria Obligatoria.

6.— Los centros dedicaran un tiempo del horario lectivo a la realizacion de proyectos significativos para el
alumnado, con un enfoque transversal y globalizador que impulse, entre otros, la educacion para el desarrollo
sostenible y la ciudadania local y global, y lo llevaran a cabo desde las areas, las materias, los ambitos que se
hayan formulado o en la fraccidn del horario que gestionan autébnomamente.

7.— Los centros de Educacién Secundaria Obligatoria deben prever la flexibilizacién del horario para atender
diferentes situaciones singulares que presente el alumnado por motivos, entre otros, de salud, de escolarizacién
compartida, o de simultaneidad de estudios, segln la normativa vigente.

Articulo 18.- Colaboracion, implicacion de los padres, madres, tutores o tutoras legales del alumnado
menor de edad en el proceso educativo.

1.— Los padres, madres, tutores o tutoras legales, en el caso del alumnado menor de edad, tienen derecho al
seguimiento y a la participacion en la educacion escolar de los alumnos y alumnas.

2.— Los padres, madres y tutores o tutoras legales, en el caso del alumnado menor de edad, deberan apoyar y
participar en el proceso educativo colaborando en las medidas de apoyo o refuerzo que adopten los centros para
facilitar su progreso.

3.— Asimismo, los centros y los padres, madres, tutores o tutoras legales del alumnado menor de edad, de manera
individual, podran revisar y llegar a acuerdos sobre la modificacion de los compromisos establecidos inicialmente y
encaminados a la mejora del proceso educativo o de convivencia del alumno o de la alumna, o a solucionar
problemas detectados de forma individual.
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Articulo 19.- Equipo docente.

1.— El profesorado que interviene en un mismo grupo forma el equipo docente de dicho grupo.

2.— Mediante medidas organizativas los centros estableceran las condiciones que permitan reducir el nimero de
docentes que intervengan en cada grupo en toda la Educacion Basica, especialmente en la Educacién Primaria,
en los dos primeros cursos de Educacion Secundaria Obligatoria y en los programas de diversificacidn curricular.
Con este objetivo, los profesores y profesoras con la debida cualificacion, impartiran mas de una materia.

3.— El equipo directivo promovera el trabajo en equipo, la practica reflexiva y la investigacion educativa en el
contexto de la accién docente mediante reuniones de coordinacion. En este marco se han de prever horarios
especificos para las reuniones de coordinacion de los equipos docentes dentro del periodo de permanencia del
profesorado en el centro.

4.— Salvo casos debidamente justificados, cada tutor o tutora de la Educacion Primaria permanecera al menos dos
cursos con el mismo grupo.

5.— Cuando se trabaje por ambitos, y siempre que sea posible, la persona tutora sera responsable de alguno de los
ambitos.

6.— Corresponde al director o directora del centro la asignacion de los docentes a los diferentes grupos, ciclos, areas,
materias o ambitos. A fin de que se puedan atender necesidades sobrevenidas en el centro educativo, el director o
directora del centro podra modificar, con caracter transitorio y adecuadamente justificada, dicha asignacion, asi como
la correspondiente distribucion de horas lectivas.

Articulo 20.- Perfil competencial, formacion, coordinacion y evaluacién del profesorado.

1.— El profesorado debe disponer de un perfil competencial que le permita asumir en condiciones 6ptimas las
responsabilidades propias de sus diferentes funciones y, de forma especial, aquellas ligadas a facilitar el logro de
las competencias ligadas al perfil de salida del alumnado.

2.— El perfil competencial docente sera definido por el departamento competente en materia de educacién mediante
las disposiciones reglamentarias correspondientes.

3.— La formacién del profesorado tiene como objetivo alcanzar el perfil competencial necesario que facilite el
acompanamiento del alumnado en su desarrollo personal, afectivo y competencial. La educacion inclusiva, la
coeducacion, la diversidad afectivo-sexual y la atencion adecuada a los colectivos con necesidades especiales y
especificas de apoyo educativo seran objeto de especial atencidn en los procesos de formacion. Asimismo, debera
incluir formacion especifica en materia de igualdad, en materia de acoso y malos tratos en el ambito de los centros
docentes. Ademas, en prevencion, deteccidn y actuacién frente a la violencia contra la infancia. El departamento
competente en materia de educacion, planificara las actividades de formacion del profesorado, garantizara una oferta
diversificada y gratuita de estas actividades y establecera las medidas oportunas para favorecer la participacién del
profesorado en ellas. En el marco de las necesida- des de cada centro se seleccionara la formacion especifica a partir
de las conclusiones derivadas de los procesos de reflexion.

4.— El planteamiento de las acciones formativas promovidas por el departamento competente en materia de
educacion se caracterizara por:

a) Potenciar la vision del centro educativo como eje de la planificacion para la formacion.

b) Centrarse en la accion educativa y promover la innovacion mediante el analisis y reflexion

sobre la practica docente.

c¢) Incluir procesos de investigacion, innovacion, desarrollo y evaluacion de los procesos de

ensenanza-aprendizaje, y partir de la reflexion sobre la practica e incluir la participacion en redes

de formacién.

5.— Se promovera la coordinacion y cooperacion de todos los miembros de la comunidad educativa en los diferentes
ambitos educativos y organizativos del centro. Asi mismo, se impulsaran acciones de coordinacién y cooperacién con
otros centros y agentes educativos del entorno. El profesorado debera colaborar e implicarse en dichos procesos.

6.— La evaluacién de las competencias del profesorado sera realizada por el departamento competente en materia de
educacioén, con la participacion del profesorado, para contribuir a la mejora de su desarrollo profesional y a la
planificacion de las acciones formativas que se deriven de dicha evaluacion.
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Articulo 21.- Tutoria educativa y Orientacion.

1.— La orientacion educativa es un proceso de ayuda continuo y sistematico inserto en la actividad docente,
cuyo objetivo es contribuir a que el alumnado desarrolle y adquiera las competencias clave necesarias que le
capaciten para ser duefio de su proyecto personal y profesional y para el ejercicio de la ciudadania.

2.— Compete a toda la comunidad educativa, de forma especifica al equipo docente y de manera singular al
tutor o tutora, que sera el o la responsable final de la orientacién educativa del alumnado de su grupo, asi
como de la coordinaciéon del profesorado que imparte clase en el mismo y del establecimiento de una
comunicacién fluida con los padres, madres, tutores tutoras legales. Todo ello con la colaboracién del
profesorado orientador o consultor del centro.

3.— El Proyecto Educativo de Centro establecera los principios que regulan la orientacion educativa y
definird el modelo de accion tutorial de acuerdo con estos principios.

4.— La direccion del centro velara para que las acciones de tutoria educativa y orientacion educativa se lleven
a cabo de forma distribuida y coordinada entre todos los profesionales del centro y el resto de la comunidad
educativa, ajustandose a las diferentes caracteristicas de cada una de las etapas educativas.

5.— Con objeto de favorecer la igualdad de derechos, y oportunidades, los centros educativos incorporaran
medidas para desarrollar la igualdad efectiva entre hombres y mujeres en los respectivos planes de accién
tutorial y, de convivencia.

6.— La orientacion educativa, inserta en el Plan Anual de centro y en el Plan de Accion Tutorial, recogera el
conjunto de actuaciones programadas, sistematizadas y evaluables que garanticen el desarrollo integral del
alumnado, asi como el acompafiamiento personalizado a lo largo de su escolarizacién favoreciendo el
autoconocimiento y el desarrollo de la autonomia y lo guie en el proceso de toma de decisiones. Requiere,
ademas, que los equipos docentes incorporen estrate- gias didacticas y pedagogicas favorecedoras del
aprendizaje y la autonomia de los alumnos y las alumnas.

7.— En la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria, el proceso orientador incluird las actuaciones de
orientacion personal, social, académica y profesional que favorezcan en el alumnado el autoconocimiento y
la toma de decisiones en el proceso de construccion de su itinerario formativo y proyecto de vida,
promoviendo el descubrimiento de las diferentes orientaciones laborales para favorecer la generacion de
intereses y vocaciones libres de estereotipos sexistas.

8.— La accion tutorial educativa debidamente desarrollada garantiza que cada alumno y alumna del grupo
sea considerado en su individualidad y en su diversidad. El tutor o tutora de cada grupo es la persona de la
comunidad educativa que mas oportunidades tiene para el acompainiamiento, la deteccién de diferencias, la
potenciacién de la inclusion y de la diversidad.

9.— La accidn tutorial es el conjunto de acciones educativas que a la vez que contribuyen al logro de las
competencias clave, son necesarias para poder desarrollar de forma progresiva el itinerario personal,
académico y profesional del alumnado, en funcion del momento evolutivo y de la etapa educativa en que se
encuentre.

10.- La accidn tutorial educativa combina el seguimiento individual, con un acompanamiento personalizado,
y de grupo por parte de todos y todas las docentes, con la aplicacion de propues-tas pedagdgicas que
contribuyen a la cohesion social de los alumnos y las alumnas. Asi mismo, promueve la implicacién, de forma
activa, del alumnado en su proceso de aprendizaje y en su desarrollo personal y social.

11.- Los contenidos de las sesiones grupales de tutoria educativa se organizaran en torno a cuatro bloques
tematicos: el desarrollo personal, las relaciones interpersonales, los procesos de aprendizaje y la orientacion
académico-profesional. El contenido de cada bloque variara a lo largo de las distintas etapas de la Educacion
Basica, para adecuarse a las necesidades y los intereses del alumnado.

12.- El reglamento de organizacion y funcionamiento del centro tiene que garantizar, mediante los recursos
disponibles, la coherencia y la continuidad de la accion tutorial durante la escolarizacion del alumnado.
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13.- La tutoria educativa de los alumnos y las alumnas es parte de la funcidon docente. Todo el alumnado
tiene que disponer de una tutor o tutora, que sera el o la responsable de orientar su proceso educativo,
tanto en el ambito individual como en el colectivo. La persona tutora tiene que

velar, especialmente, por el desarrollo personal del alumnado, su bienestar y por el logro progresivo de las
competencias clave.

14.- Corresponde al tutor o tutora Informar al alumnado y a sus padres, madres, tutores y tutoras legales, en
el caso del alumnado menor de edad, en todo lo que se refiere a sus actividades escolares, sin perjuicio del
derecho de los mismos a dirigirse a los profesores y profesoras o a los 6rganos de gobierno del centro. En el
caso del alumnado mayor de edad, este derecho podra hacerse igualmente efectivo por sus padres, madres,
tutores o tutoras legales si justifican el interés legitimo.

15.— Es competencia del tutor o tutora la formalizacion y cumplimentacién de la documentacion académica
que sea necesaria y la coordinacion del equipo docente con relacion a la gestion pedagogica del alumnado.

16.— El tutor o tutora del alumnado es responsable de coordinar la elaboracion, cuando sea necesario, del
Plan de Actuacion Personalizado por parte del equipo docente, en colaboracién con el personal consultor u
orientador del centro, y si procede, con el asesoramiento de los servicios educativos externos, asi como de
hacer el seguimiento del mismo y actuar como principal interlocutor con los padres, madres, tutores o
tutoras legales y el alumno o la alumna.

17.— A lo largo de toda la Educacién Basica los equipos docentes recogeran y traspasaran la informacion
necesaria del sistema educativo de cada alumno o alumna de un curso al siguiente y en el cambio de etapa.
El centro tiene que disponer de un registro que facilite la recogida y traspaso de informacién necesaria del
sistema educativo. Corresponde a la persona tutora la responsabilidad de actualizar y gestionar la
informacion contenida en dicho registro. Este registro incluira, entre otros, los datos sobre el nivel de logro
de las competencias alcanzado y las medidas de refuerzo y apoyos recibidos.

18.— El alumnado y sus padres, madres, tutores o tutoras, en el caso del alumnado menor de edad, tienen
que recibir un informe de evaluacioén al finalizar cada curso. Este informe lo emite el tutor o tutora con la
colaboracion del equipo docente y contiene informacion relativa a los aprendizajes del alumno o alumna, al
grado de adquisicion de las competencias clave y si procede, recomendaciones y propuestas de medidas de
refuerzo educativo para el curso siguiente. Dicho informe se guardara junto con el expediente del alumnado y
se aportara a través de los mecanismos de coordinacion establecidos cuando se produzca un cambio de
centro.

19.— El profesorado consultor u orientador del centro colaborara con el tutor o tutora y los equipos docentes
en la planificacion y seguimiento de las acciones de orientacién y tutoria, en la deteccion y analisis de las
dificultades especificas de aprendizaje y asesorara sobre respuestas educativas inclusivas que garanticen el
éxito escolar de todo el alumnado; Asi mismo coordinard la colaboracion con agentes y apoyos
socioeducativos y comunitarios externos al centro; acompanara al alumnado y a los padres, madres, tutores
o tutoras legales, en el caso del alumnado menor de edad en los transitos del itinerario escolar y orientara en
la toma de decisiones hacia el mejor desarrollo de sus capacidades e intereses.

20.— El departamento competente en materia de educacién facilitard orientaciones a los centros para la
elaboracion y desarrollo del Plan de Accion Tutorial en la Educacion Basica.

Articulo 22.- Transicion.

1.— En el paso de curso y transiciones entre etapas y centros educativos, los centros deben asegurar los
mecanismos de coordinacion y traspaso de informacion necesaria del sistema educativo que faciliten y
aseguren la coherencia educativa y la continuidad formativa.

2.— Los centros educativos deben prever mecanismos de coordinacion y de traspaso de informacion
necesaria del sistema educativo para garantizar la continuidad del proceso educativo del alumnado en las
transiciones entre etapas, suponga o no un cambio de centro para el alumno. Estos mecanismos que pueden
suponer establecer colaboraciones entre los diferentes profesionales de los centros de origen y destino, son
indispensables con respecto al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.
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3.— En la transicion entre Educacién Primaria y Educacion Secundaria, una vez formalizada la matricula del alumnado
en el centro de Secundaria, este podra acceder al Historial académico de Educacion Primaria de su alumnado, asi
como al informe individual del final de etapa, que contendra la informacion relativa al grado de desarrollo de las
competencias clave. En el caso de los centros adscritos, deberan incluir entrevistas entre el tutor o tutora del Ultimo
curso de la educacién primaria de los alumnos vy el tutor o tutora del primer curso de la educaciéon secundaria
obligatoria o un representante del centro de secundaria, con el fin de completar la informacién sobre el recorrido de
los aprendizajes de los alumnos. En el caso del alumnado con necesidades educativas especiales también participaran
los equipos de asesoramiento y orientacion psicopedagdgica.

4.— El profesorado y el resto del personal que, en el ejercicio de sus funciones, acceda a datos
personales y familiares o que afecten al honor e intimidad del alumnado o sus familias quedara
sujeto al deber de sigilo.

Articulo 23.- Respuesta educativa en el marco de un sistema educativo inclusivo.

1.— En el marco de una escuela inclusiva todas las alumnas y alumnos son sujeto de la atencion educativa y deben
beneficiarse, en un contexto ordinario, de las medidas y apoyos necesarios para garantizar el acceso a la educacion y
el éxito educativo en condiciones de equidad e igualdad de oportunidades.

2.— Las medidas de respuesta a la diversidad deben atender a las necesidades educativas del alumnado en un entorno
normalizado e inclusivo, teniendo en cuenta sus intereses, motivaciones y capacidades para el aprendizaje y deberan
suponer, en cualquier caso, una via que les permita

alcanzar los objetivos de la Educacién Basica y la titulacion correspondiente.

3.— Se definen como medidas de respuesta a la diversidad todas aquellas actuaciones educativas destinadas a
superar las barreras de acceso al aprendizaje y la participacion. Se considera apoyo cualquier elemento del contexto
(personal, organizativo, material o metodoldgico) utilizado por los y las profesionales para facilitar que la escuela
responda a la diversidad del alumnado.

4.— La deteccion temprana de las necesidades educativas se constituye como un principio de actuacion basico desde
el comienzo de la escolarizacion y a lo largo de la Educacion Basica. Todo el profesorado y el personal educativo habra
de participar activamente en la deteccién temprana de las barreras a la inclusion. Los programas y protocolos
aprobados por el departamento competente en materia de educacién tendran caracter prescriptivo y deberan ser
aplicados en todos los centros educativos sostenidos con fondos publicos.

5.— Corresponde a los centros educativos generar entornos seguros de convivencia y de aprendizaje basados en el
enfoque del diseno universal para el aprendizaje, asi como asegurar de manera eficaz las transiciones entre etapas y
los itinerarios formativos.

Articulo 24.- Plan de Actuacion Personalizado.

1.- El Plan de Actuacion Personalizado es un documento que recoge el conjunto de actuaciones previstas para dar
respuesta a las necesidades de un alumno o alumna concreta en cualquiera de los contextos donde se desarrolla el
proyecto educativo y se llevara a cabo a partir de la programacién del aula, o del proyecto curricular en el caso de
Programa de Apoyo Intensivo (PAI) para alumnado con necesidades de apoyo generalizados.

2.— La alumna o el alumno, los padres, madres, tutores o tutoras legales, en el caso del alumnado menor de edad,
deberan estar informados de la elaboracién del Plan de Actuacion Personalizado, de su contenido, de las decisiones
que afectan a la evaluacion y calificacion de la alumna o alumno y, en su caso, de su finalizacion.

3.— En el proceso de elaboracién y planificaciéon del Plan de Actuacion Personalizado se propiciara la colaboracion
entre todas las personas implicadas: el alumno o alumna, los docentes, la familia y, en su caso, otros agentes.

4.— El profesorado consultor u orientador junto con el profesorado tutor asegurara la coordina- cién con el equipo
docente y el profesorado tutor en los cambios de ciclo o etapa educativa con respecto al alumnado que disponga de
un Plan de Actuacion Personalizado.

5.— La direccion del centro educativo velara por que el Plan de Actuacion Personalizado se desarrolle en los términos
previstos asegurando la coordinacion de los agentes implicados.

6.— Los Planes de Actuacién Personalizados estaran a disposicion de la Inspeccion de Educacion.
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Articulo 25.- Los programas de diversificacion curricular.

1.— Los programas de diversificacion curricular son una medida de respuesta a la diversidad dirigida al alumnado
escolarizado en tercero o cuarto curso de Educacién Secundaria Obligatoria que presentan dificultades especificas de
aprendizaje, distintos ritmos de aprendizaje o adaptacion al medio escolar no imputables a falta de estudio o esfuerzo,
a fin de favorecer la obtencion del titulo de graduado de Educacion Secundaria Obligatoria.

2.— Una vez oidos los propios alumnos o alumnas y sus padres, madres, tutores o tutoras legales, el alumnado se
podra incorporar a estos programas a partir del tercer curso de Educacidon Secundaria Obligatoria a propuesta del
equipo docente. Esta propuesta requerira, ademas de la evaluacion académica y de la evaluacion psicopedagogica del
alumno/alumna, el correspondiente informe del Departamento de Orientacion de final de curso de cada alumna o
alumno con la propuesta de incluir al alumno o alumna en el programa. Dicho informe incluira, ademas, el grado de
logro de los objetivos y de adquisicion de las competencias establecidas.

3.— La duracion de los programas de diversificacién curricular, con caracter general, comprendera dos cursos
escolares, a partir de tercero y hasta finalizar la etapa. Excepcionalmente, podra ser propuesto para su incorporacién
el alumnado que, al finalizar cuarto curso, no esté en condiciones de obtener el titulo de Graduado en Educacién
Secundaria Obligatoria, si el equipo docente considera que esta medida le permitird obtener dicho titulo sin exceder
los limites de permanencia previstos para la etapa.

4.— Estos programas requeriran de una determinada organizacién curricular diferente a la establecida con caracter
general. Se desarrollaran mediante ambitos o proyectos interdisciplinares. En ambos casos se potenciara la accién
tutorial grupal e individual del alumnado participante en el programa que se plasmara en el Plan de Accion Tutorial
correspondiente al mismo.

5.— En el caso de organizacién por proyectos interdisciplinares, el alumnado del programa cursard en grupos
ordinarios todas las materias de tercero y cuarto curso.

6.— En el caso de optar por un programa organizado por ambitos, el alumnado cursara dos ambitos especificos vy, al
menos, tres materias de las establecidas para la etapa no contempladas en los ambitos que seran cursadas con
caracter general en el grupo ordinario. Ademas, se podra establecer un ambito de caracter practico. Los dos ambitos
especificos estaran compuestos por:

a) Ambito lingiiistico y social: incluye los aspectos basicos correspondientes a las materias de Lengua Vasca y
Literatura, Lengua Castellanay Literatura, Lengua Extranjera, Geografia e Historia.

b) Ambito cientifico-tecnolégico: incluye los aspectos basicos correspondientes a las materias de Matematicas,
Biologia y Geologia, Fisica y Quimica y Tecnologia y Digitalizacion.

7.— Todo el alumnado que cursa un programa de diversificacion curricular debera disponer de un Plan de Actuacion
Personalizado.

8.— El departamento competente en materia de educacién establecerd mediante convocatorias especificas las
condiciones en las que habran de desarrollarse estos programas.

Articulo 26.- Programas de escolarizacion complementaria.

1.— Los programas de escolarizacion complementaria se consideran medidas y apoyos de respuesta a la diversidad de
caracter complementario, y estan destinados al alumnado escolarizado en la Educacién Secundaria Obligatoria, con
15 aifos maximo, cumplidos al 31 de diciembre del aiio de inicio del programa.

2.— Estos programas, de caracter estructural, incluiran alumnos y alumnas que presentan barreras de acceso al
aprendizaje y la participacion derivadas de sus condiciones personales o de historia escolar, una vez agotadas todas
las medidas previstas para la respuesta a la diversidad en la Educacion Secundaria Obligatoria.

3.— Tienen como objetivo el desarrollo de actitudes positivas hacia el proceso educativo, hacia sus companeros y
companeras, el profesorado y su entorno social, de manera que, prioritariamente, el alumnado avance en la
consecucion del ajuste personal y social, y, terminado este periodo, pueda reincorporarse al proceso de desarrollo de
los objetivos de la Educacién Secundaria Obligatoria.

4.— Los Programas de Escolarizacion Complementaria se desarrollaran en centros sostenidos con fondos publicos que
impartan Educacién Secundaria Obligatoria, o en instituciones y entidades de intervencion socioeducativa con los que
el departamento competente en materia de educacién establezca convenios o acuerdos al respecto, segun las

convocatorias que realice. ﬂ iN D I CE
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Articulo 27.- Programa de Apoyo Intensivo (PAI) para alumnado con necesidades de apoyo generalizados.

1.— Este programa, de indole estructural, constituye un recurso especifico de caracter extraordinario para el alumnado
con necesidades educativas especiales permanentes, con un nivel grave de severidad, limitaciones funcionales
importantes y cuya escolarizacién requiere una respuesta especializada, intensiva y personalizada.

2.— El Programa de Apoyo Intensivo atendera al alumnado hasta los 16 afos de edad. Cada alumno o alumna
dispondra de un Plan de Actuacion Personalizado cuya referencia seran las competencias y habilidades adaptativas
necesarias para su desarrollo personal y la adquisicion de aprendizajes funcionales. Las medidas definidas en el
Plan de cada alumno o alumna facilitaran la maxima participacion posible en los espacios educativos comunes y
tendran en cuenta los recursos del centro escolar y de la comunidad como los principales apoyos para su progreso
personal y en los aprendizajes.

Articulo 28.- Programas para el Transito a la Vida Adulta.

1.— Los Programas para el Transito a la Vida Adulta estan dirigidos al alumnado con necesidades educativas especiales
vinculadas a una discapacidad moderada o severa que, finalizado el periodo de escolarizacion obligatoria, no acceda a
la Formacién Profesional Basica. Atenderan a alumnos y alumnas durante un maximo de cuatro cursos, hasta la edad
de 20 afos, con caracter ordinario. Con caracter extraordinario podran ser autorizados a prolongar la escolarizacién
hasta los 21 afos, siempre que el equipo docente considere que pueden llegar a obtener competencias basicas
establecidas en el Plan Personalizado de Transicion.

2.— Estos programas se impartiran en centros de Educacién Secundaria y en centros de Edu- cacién Especial,
dispondran de una programacion especifica integrada en el Proyecto Educativo de Centro y cada alumno o alumna
dispondra de un Plan de Actuacién Personalizado, que incluird los objetivos que garanticen las competencias
especificas y transversales necesarias para des- envolverse mejor en la vida, para la inclusion activa en su entorno
comunitario, asi como para la insercién laboral y el bienestar personal. Los programas se desarrollaran como aulas
abiertas a la inclusién en la comunidad educativa con alumnado de su edad.

3.— Para el disefio y ejecucion de la respuesta educativa, los programas de transicién tendran en cuenta a los servicios
del espacio social y de la salud que estén presentes en el entorno y que seran relevantes para la vida adulta del
alumno o alumna.

4.— Los Programas para el Transito a la Vida Adulta seran de dos tipos:

a) Programas de Aprendizaje de Tareas, que son programas especificos para el alumnado con discapacidad intelectual
moderada que puedan alcanzar competencias especificas y trasversales que le permitan incorporarse a un empleo
protegido o empleo ordinario con apoyo y puedan desarrollar una vida independiente en la comunidad con un nivel
moderado de apoyos.

b) Programas para la Autonomia Personal y Social, que son programas especificos para el alumnado con discapacidad
severa que va a necesitar apoyos generalizados como servicios ocupacionales, unidades residenciales o centros de
dia, ayudas personales para el desarrollo de su autonomia y bienestar durante su vida adulta.

Articulo 29.- Los Ciclos formativos de Grado Basico.

1.— Los Ciclos formativos de Grado Basico forman parte de la Educacion Basica, conjuntamente con la Educacién
Primaria y la Educacién Secundaria Obligatoria. Complementan la oferta formativa de la Formacion Profesional,
conjuntamente con los Ciclos formativos de Grado Medio y de Grado Superior.

2.— Estos ciclos se dirigen, preferentemente, al alumnado especialmente motivado por los aprendizajes profesionales
y que presente mas posibilidades de aprendizaje y de consecucién de las competencias de la educacion secundaria
obligatoria en un entorno vinculado al mundo profesional.
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3.— Para acceder a un Ciclo formativo de Grado Basico, hay que cumplir simultdneamente los requisitos
siguientes:

a) Tener quince afos cumplidos o cumplirlos durante el afo natural en el que se accede al ciclo.

b) Haber cursado tercero de la Educacion Secundaria Obligatoria. Excepcionalmente, se puede acceder
después de cursar segundo de la Educacion Secundaria Obligatoria.

c) Haber recibido, en el consejo orientador, una recomendacion del equipo docente de la Educacion
Secundaria Obligatoria.

4.— La superacion de la totalidad de los médulos incluidos en un Ciclo Formativo de Grado Basico permite la
obtencién del titulo de graduado o graduada en Educacion Secundaria Obligatoria y del titulo de técnica o
técnico basico en la especialidad correspondiente, que acredita las competencias profesionales adquiridas.

5.— Los Ciclos formativos de Grado Basico facilitaran la adquisicion de las competencias establecidas en el
perfil competencial de salida por medio de la organizacién de las ensefianzas en los siguientes ambitos:

a) Ambito de comunicacion y ciencias sociales, incluye los aspectos basicos correspondientes a las materias
de Euskera y Literatura, Lengua Castellana y Literatura, Ciencias Sociales y Lengua Extranjera de Iniciacion
profesional.

b) Ambito de ciencias aplicadas, incluye los aspectos basicos correspondientes a las materias de Matematicas
aplicadas y Ciencias aplicadas.

c) Ambito profesional, que debe incluir al menos la formacién necesaria para obtener una cualificacion de
nivel 1 del Catalogo Nacional de las Cualificaciones Profesionales a que se refiere el articulo 7 de la Ley
Organica 5/2002, de 19 de junio, de las Cualificaciones y de la Formacion Profesional.

6.— El Anexo IV concreta la naturaleza de los aprendizajes que el alumnado debe alcanzar en los ambitos de
comunicacién y ciencias sociales y de ciencias aplicadas.

Articulo 30.— Recursos y materiales didacticos.

1.— Los materiales y recursos didacticos han de ser coherentes con el modelo educativo pedagogico
propuesto en este decreto. Deben responder a principios de equidad, de inclusién y de cohesién social como
base para escuela inclusiva.

2.— El disefo y la creacion de los diferentes recursos y materiales pedagogicos y didacticos deben
permitir el avance de todos y cada uno de los alumnos y alumnas, ofreciéndoles propuestas diversificadas
en la representacion, la expresion y el compromiso, y deben ajustarse a los siguientes criterios:

a) la perspectiva de género.

b) respeto a todas las diversidades: género, afectivo-sexual, cultural y étnica...

c) la mejora y aumento de la accesibilidad de los materiales y la minimizacién y eliminacién de las
dificultades para acceder al aprendizaje y la comunicacion.

d) el rigor cientifico.

e) la idoneidad lingiistica.

f) la personalizacién de los aprendizajes.

g) la diversidad de soportes en materiales.

3.— Los centros tendran autonomia para crear y elegir los materiales y recursos didacticos que utilizaran en la
Educacién Basica, en los términos establecidos por la normativa vigente y los criterios especificados
anteriormente.

4.— La Inspeccién de Educacion, como parte del proceso ordinario de supervision sobre la totalidad de
elementos que integran el proceso de ensenanza y aprendizaje, observara los procesos educativos de los
centros y valorara si los materiales y recursos didacticos utilizados son coherentes con el modelo educativo

propuesto en el presente Decreto.
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Articulo 31.- La evaluacidon de los aprendizajes.

1.— En la Educacién Basica la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado es un componente
esencial y debe planificarse y desarrollarse cuidadosamente dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje.

2.— La evaluacién del alumnado sera global, continua y formativa.

3.— La evaluacion en el periodo que abarca la Ensefianza Obligatoria tendra como referente el perfil de salida al
finalizar la Ensefanza Secundaria Obligatoria. Para ello, se tendra en cuenta el grado de desarrollo de las
competencias clave. La evaluacion de las diferentes areas, materias, ambitos o proyectos globalizados tendra como
referente las competencias especificas que son concreciones de las competencias clave. Los criterios de
evaluacion de las mismas sefalan el nivel de desempeiio a alcanzar por el alumno o la alumna. La evaluacién de los
procesos de aprendizaje del alumnado en las diferentes areas, materias, ambitos o proyectos globalizados tendra
como referente los criterios de evaluacion de las competencias especificas incluidas en los mismos.

4.— En el marco de su autonomia y de acuerdo con la normativa vigente, los centros docentes deben desarrollar y
concretar el desarrollo curricular, las pautas de evaluacion y los aprendizajes imprescindibles, asi como fijar las
medidas necesarias para atender las necesidades educativas de todo el alumnado.

5.— Se utilizaran instrumentos de evaluacion variados, que permitan valorar adecuadamente la evolucion de los
aprendizajes de todo el alumnado. Se adaptaran a las caracteristicas y necesidades individuales y especificas del
alumnado y a las diferentes situaciones de aprendizaje.

6.— Desde el principio del proceso educativo los centros educativos informaran al alumnado y sus padres, madres,
tutores o tutoras legales, en el caso del alumnado menor de edad, de los criterios de evaluacién, los aprendizajes
imprescindibles, los procedimientos mediante los que se evaluara el proceso de aprendizaje y los criterios de
calificacion que se tendran en cuenta al adoptar decisiones sobre promocién o titulacion del alumnado. En el caso
del alumnado mayor de edad, este derecho, podra hacerse igualmente efectivo por sus padres, madres, tutores o
tutoras legales si justifican el interés legitimo.

7.— La evaluacion debe estar fundamentalmente orientada a identificar los progresos del alumnado y también a
detectar las dificultades que este pueda encontrar a su largo del proceso educativo a fin de tomar las decisiones en
la planificacion del proceso de ensefianza y aprendizaje que contribuyan a subsanarlas.

8.— Cuando el progreso de un alumno o alumna no sea el previsto, se deben establecer medidas y apoyos de
atencidén educativa. Estos se adoptaran en cualquier momento del curso y estaran dirigidas a garantizar la
adquisicion de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso educativo. Si las dificultades del alumno o
la alumna persisten, sera necesaria la planificacion de medidas y apoyos de diferentes grados de intensidad, con la
colaboracién y asesoramiento del profesorado de educacion especial en educacion primaria o del orientador u
orientadora educativo en educacion secundaria, de los servicios educativos de apoyo o de otros profesionales de
atencién educativa.

9.— El equipo docente establecera espacios de coordinacion y procedimientos sistematicos para la recogida de
informacion sobre el proceso de aprendizaje del alumnado y de su evolucion en el desarrollo de lascompetencias
clave, a fin de adoptar aquellas decisiones que mejor orienten el proceso de aprendizaje de cada uno de los alumnos
y alumnas.

10.- El equipo docente, coordinado por el tutor o la tutora del grupo, llevara a cabo la evaluacion continua a lo largo
del curso escolar vy, a la finalizacién de este, realizara una sesion final de evaluacion, y de forma colegiada, tras el
analisis del desarrollo competencial alcanzado por el alumnado, se adoptaran decisiones sobre calificacion,
promocion o, si procede, titulacion. Asi mismo se tomaran las decisiones que procedan en relacion a la necesidad de
plantear medidas de apoyo o respecto a la revision de las ya existentes.

11.- Los y las docentes evaluaran tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefanza y la propia
practica docente, al objeto de promover la mejora de los mismos. A partir de las conclusiones sobre el andlisis de
los resultados obtenidos por su alumnado estableceran medidas en el ambito curricular, organizativo y
especialmente en lo relacionado con la practica docente que quedaran reflejados en objetivos de mejora recogidos

en sus documentos de planificacion.
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Articulo 32.- Calificacion de los aprendizajes a final de curso.

1.— La calificacion de los aprendizajes de las areas, materias, ambitos o proyectos globalizados se
hara en relacién con los criterios de evaluacién de las competencias especificas correspondientes.

2.— Los resultados de la evaluacion se expresaran en los términos «Insuficiente (IN)», para las
calificaciones negativas; «Suficiente (SU)», «Bien (BI)», «Notable (NT)», o «Sobresaliente (SB)» para las
calificaciones positivas.

3.— Los referentes de la calificacion del alumnado con plan de apoyo individualizado son los criterios de
evaluacién establecidos en dicho plan.

4.— Cuando la organizacion de los elementos curriculares se haya realizado mediante ambitos que integran
diversas areas o materias la calificacion se hara de forma integrada y sera Unica. Dicha calificacion se
trasladara a las areas o materias que integran el ambito, sin perjuicio de los procedimientos que puedan
establecerse para mantener informados de su evolucién al alumno o a la alumna y a sus madres, padres,
tutoras o tutores legales.

5.— En los casos indicados en los dos puntos anteriores, debera definirse las competencias especificas
y los criterios de evaluacion incluidos en dichos dmbitos o proyectos y estos seran la referencia de
evaluacion y de calificacion. En la informacion que se traslade al alumnado o a los padres, madres,
tutores o tutoras legales en el caso del alumnado menor de edad, sobre el resultado de la evaluacion
se hard constar, junto con los resultados obtenidos en los diferentes ambitos o proyectos
globalizadores de caracter transversal, la referencia a las areas o materias que forman parte de ellas o
de aquellas de las que se recogen elementos curriculares.

6.— El equipo docente, coordinado por el tutor o la tutora del grupo, teniendo en consideracién la evolucion
del proceso de aprendizaje observado a lo largo de las evaluaciones parciales del curso, realizara una
evaluacion final en la que se identificara el nivel de desarrollo competencial y los aprendizajes alcanzados
por el alumnado y establecera de forma colegiada, y de acuerdo con las conclusiones de la evaluacién final
de curso, las calificaciones del alumnado que quedaran recogidas en la actas de evaluacion del curso
correspondiente.

7.— Al finalizar los cursos de segundo, cuarto y sexto de Educacion Primaria y cada curso escolar en la
Educacién Secundaria obligatoria, el equipo docente determinard, de forma colegiada y de acuerdo con las
conclusiones de la evaluacion final de curso, las calificaciones del alumnado. Para ello se celebrard una
sesion de evaluacion final que podra coincidir con la Ultima sesidn de evaluacion parcial.

Articulo 33.- Evaluacion y calificacion del alumnado con Plan de Actuacion Personalizado.

1.— Es responsabilidad del equipo docente, liderado por el profesorado tutor con el asesoramiento del
profesorado consultor u orientador del centro, la elaboracion, implementacién, seguimiento y evaluacion
del Plan de Actuacion Personalizado al que se refiere el articulo 24 de este decreto.

2.— El alumnado que dispone de un Plan de Actuacién Personalizado sera evaluado y calificado de acuerdo
con los criterios de evaluacion formulados en dicho plan.

3.— Excepcionalmente, el Plan de Actuacion Personalizado puede comportar la no calificacién, de manera
temporal, de algunas de las areas o materias en el caso de que, en el marco de un programa aprobado por
el departamento competente en materia de educacion, el alumno o alumna no haya cursado dicho area o
materia. En este caso debera concretarse en el mismo la duracién de esta medida extraordinaria y
justificarse adecuadamente dicha decision.

4.— El Plan de Actuacion Personalizado debera constar en el expediente personal de la alumna o alumno.
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Articulo 34.— Promocion del alumnado en la Educacion Basica.

1.— Al final de cada ciclo, en el caso de la Educacion Primaria, y de cada curso, en el caso de la Educacion
Secundaria, el equipo docente, de manera colegiada y tomando especialmente en consideracién la informacién y
criterio aportados por el tutor o la tutora, adoptara la decisién correspondiente en relacién a la promocion del
alumnado.

2.— Las decisiones sobre promocion se adoptaran atendiendo a la consecucién de los objetivos del nivel, ciclo o etapa
correspondiente, al grado de adquisicion de las competencias clave alcanzado, a la valoracion de las medidas que
favorezcan el progreso del alumno o la alumna y en la medida en que haya adquirido los aprendizajes imprescindibles
establecidos en el Proyecto Educativo para el curso o ciclo correspondiente.

3.— El alumnado promocionara cuando el equipo docente considere que ha alcanzado el nivel suficiente de las
competencias clave o cuando, a pesar de no haber alcanzado dicho nivel, esta circunstancia no le impide seguir con
aprovechamiento el curso siguiente, se estima que tiene expectativas favorables de recuperacién y que dicha promocioén
le beneficiara tanto a nivel académico como personal.

4.- En todo caso, en Educacion Secundaria el alumno o la alumna promocionara siempre que haya superado todos
los ambitos o materias o que tenga evaluacidén negativa en una o dos materias o, en el caso de que se haya optado
por organizacion curricular en &mbitos o proyectos globales, en los elementos curriculares correspondientes a dos
materias. También promocionara cuando el equipo docente considere que la naturaleza de las materias o ambitos
no superados les permite seguir con éxito el curso siguiente y se estime que tienen expectativas favorables de
recuperacion y que dicha promocion beneficiara su evolucion académica.

5.— Las materias con la misma denominacion en diferentes cursos de la Educacion Secundaria Obligatoria se
consideraran como materias distintas.

6.— Los criterios de promocion para el alumnado con necesidades educativas especiales cuyo plan de actuacion
establezca adaptaciones curriculares de determinadas areas o materias, seran los aprobados para dichos planes.

7.— La repeticion se considerara una medida de caracter excepcional y se tomara cuando, a pesar de haber
utilizado las medidas ordinarias de refuerzo y apoyo para abordar las dificultades especificas de aprendizaje del
alumno o alumna, este no haya adquirido los aprendizajes imprescindibles y necesarios para continuar con
aprovechamiento el proceso de aprendizaje.

8.— La medida de permanencia de un aiio mas en el mismo curso podra aplicarse una sola vez en el mismo curso y
dos veces como maximo a lo largo de toda la Educacion Basica. La permanencia de un aino mas en Educacion
Primaria solo podra utilizarse una vez. Se podra utilizar dos veces en Educacion Secundaria Obligatoria, siempre
gue no se haya aplicado en Educacion Primaria.

9.— De manera excepcional, un alumno o alumna podra permanecer un ano mas en el cuarto curso de ESO, aunque
se haya agotado el maximo de permanencia en la Educacion Basica, siempre que el equipo docente considere que
esta medida favorece el logro de los objetivos y el nivel de desarrollo competencial establecidos para la etapa. En
este caso se podra prolongar un aio el limite de edad a que se refiere el articulo 3.1 de este decreto.

10.— En la decision de permanencia de un afio mas se deberan valorar tanto aspectos relativos al proceso de
aprendizaje como al grado de madurez y a la vinculacion con el grupo de iguales con el fin de preservar su
bienestar emocional y sera tenida en cuenta la opinién de las madres, padres, tutores o tutoras legales. En todo
caso, la medida de permanencia en el mismo curso estara orientada a la superacion de las dificultades detectadas
y debera ir acompanada de un plan especifico personalizado, que habra de revisarse periédicamente para
asegurar la eficacia de dicha medida. En dicho plan especifico se promovera la colaboracién de padres, madres,
tuto-res o tutoras legales, se utilizaran los recursos de apoyo educativo necesarios y se incentivara la motivacién y
el esfuerzo del alumnado para solventar las dificultades.

11.- En la etapa de Educacion Secundaria, quienes promocionen sin haber superado todas las materias o ambitos
deberan matricularse de las materias o ambitos no superados, seguiran los programas de refuerzo que establezca
el equipo docente y deberan superar las evaluaciones correspondientes.

12.- Si, tras la repeticidn, el alumno o alumna de Educacion Secundaria Obligatoria no cumpliera los requisitos
para pasar al curso siguiente, el equipo docente, asesorado por el de orientacidn y previa informacion al alumno o
alumna y a sus padres, madres, tutores o tutoras legales del alumnado menor de edad, emitird un consejo
orientador sobre las diferentes opciones existentes para la continuacién de los estudios del alumnado, segun sus
necesidades e intereses.

Id
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Articulo 35.- Titulo de Graduado de Educacion Secundaria Obligatoria.

1.— Obtendra el titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria el alumnado que, al acabar la
etapa haya alcanzado, segun el criterio del equipo docente, el nivel suficiente de desarrollo de las
competencias especificas y haya logrado lo indicado en descriptores operativos del perfil de salida de la
Educacion Basica. Dicho logro sera constatado mediante la superacién de lo contemplado los criterios de
evaluacion establecidos en el presente Decreto.

2.— Para el alumnado con plan de apoyo individualizado se tomaran como referentes las competencias y
los criterios de evaluacion establecidos en su plan.

3.— El alumnado que al acabar la etapa no haya alcanzado el nivel de desarrollo adecuado de algunas de
las competencias establecidas en el decreto, podra obtener el titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria, si de forma colegiada, con el acuerdo de al menos dos tercios de sus miembros, el
equipo docente, considera que dicha circunstancia no dificultara su continuidad formativa. Esta situacion
debera reflejarse en la documentacién académica del alumno.

4.— De manera excepcional, el alumno o alumna que, segln el criterio del equipo docente, al finalizar 4.°
curso no esté en condiciones de obtener el titulo, podrd permanecer un aio mas en este nivel. En este
caso se elaborard, con la colaboracion de todo el equipo docente, un plan de apoyo individualizado que
incluira orientaciones personalizadas vy, si procede, la correspondiente propuesta de medidas o apoyos.

5.— Todo el alumnado al terminar la Educacion Secundaria Obligatoria recibira una certificacion
oficial donde conste el nimero de aios cursados y el nivel de desarrollo competencial alcanzado.

6.— Ademas, el alumnado que tras cursar un Ciclo Formativo de Grado Basico supere la totalidad de los
modulos incluidos en dicho ciclo formativo obtendra el titulo de Graduado o Graduada en Educacion
Secundaria Obligatoria.

Articulo 36.- Pruebas destinadas a alumnado que no ha obtenido el titulo de Graduado en Educacion
Secundaria.

1.— El alumnado que finaliza la Educacién Secundaria Obligatoria sin haber obtenido el titulo de Graduado
en Educacion Secundaria Obligatoria, dispondra de propuestas de continuidad formativa de caracter
académico o profesionalizador, orientadas a la obtencion del titulo de graduado en educacion secundaria
obligatoria o del titulo profesional basico.

2.— Los centros educativos organizaran anualmente pruebas de las materias no superadas para los
alumnos y alumnas que una vez finalizado el 4.° curso de Educacion Secundaria Obligatoria no haya
obtenido el titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria, de acuerdo con el procedimiento
establecido por el departamento competente en materia de educacidn. Esta oferta se realizara durante los
dos cursos posteriores a la finalizacion de los estudios.

Articulo 37.— Documentos oficiales de evaluacion.

1.— Los documentos oficiales de evaluacion en la Educacién Primaria son las actas de evaluacién de final
de curso, el expediente académico, el historial académico, el informe individual de final de etapay, en su
caso, el informe personal por traslado que se realizara cuando se produzca el traslado de un alumno o
alumna sin que la etapa haya concluido. Este ultimo contendra los resultados de las evaluaciones que se
hubieran realizado, la aplicacion, en su caso, de medidas de apoyo o adaptaciones, y todas aquellas
observaciones que se consideren oportunas acerca del progreso general del alumno o alumna. En todos
los casos, los documentos oficiales de evaluacion irdn acompanados por los informes individuales de final
de ciclo.

2.— Los documentos oficiales de evaluacion en la Educacion Secundaria Obligatoria son las actas de
evaluacion de final de curso, el expediente académico, el historial académico y, en su caso, el informe
personal por traslado. Estos documentos oficiales de evaluacion irdn acompanados por el Him‘orme
individual de final de curso y, en su caso, del informe individual de final de etapa. w l'N D l CE
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3.— El historial académico y, en su caso, el informe personal por traslado se consideran documentos
basicos para garantizar la movilidad del alumnado por todo el territorio del Estado.

4.— Con objeto de garantizar la movilidad del alumnado, cuando varias areas hayan sido cursadas integradas
en un ambito, se hara constar, en el historial, la calificacion obtenida en cada una de ellas. Esta calificacion
sera la misma que figure en el expediente para el ambito correspondiente.

5.— En la Comunidad Auténoma de Euskadi los documentos oficiales de evaluacion se cumplimentaran y
quedaran recogidos de forma digitalizada a través de las aplicaciones informaticas que determine el
departamento competente en materia educativa, de acuerdo con lo indicado en la Ley 39/2015, de 1 de
octubre, del Procedimiento Administrativo Comun de las Administraciones Publicas y en la normativa
autondmica en materia de Administracién electrénica.

6.— Mientras existan, los documentos oficiales de evaluacidon se cumplimentaran y quedaran recogidos en
formato papel se conservaran en los centros educativos. En caso de que se suprima algun centro publico o
cesen las actividades de un centro privado concertado, seran las Delegaciones Territoriales de Educacion
quienes fijen las directrices de archivo y custodia de la documentacion generada por el centro extinto.

7.— La supervision del proceso de evaluacién y del procedimiento de cumplimentacién y custodia de los
diferentes documentos de evaluacion correspondera a la Inspeccion de Educacion.

Articulo 38.- Evaluacion, promocion y titulacion en los programas de diversificacion curricular.

1.— La evaluacion del alumnado que cursa un programa de diversificacion curricular por ambitos tiene como
referente fundamental las competencias especificas y criterios de evaluacion establecidos con caracter
general para la Educacion Secundaria Obligatoria y, con caracter especifico, las competencias especificas
correspondientes a las materias integradas en los diferentes ambitos, asi como los criterios de evaluacion
especificos del programa establecidos en la programacion de dicho programa.

2.— Como norma general el alumnado promocionara automaticamente del primer al segundo curso de
diversificacion curricular.

3.— El alumno o alumna de un programa de diversificacion curricular obtendra el titulo de Graduado o
Graduada en Educacion Secundaria Obligatoria si alcanza los criterios de evaluacién establecidos para
dicho programa.

Articulo 39.- Supervision del proceso de ensefianza y aprendizaje y de los procesos de evaluacion por la
Inspeccion de Educacion.

1.— Corresponde a la Inspeccion de Educacion, dentro de sus funciones, supervisar los elementos
relacionados con el proceso de ensefanza y aprendizaje, incidiendo en su adecuada planificacion,
implementacion y la evaluacion, tanto del alumnado como del proceso de enseiianza-aprendizaje.

2.— La Inspeccidn de Educacion en el marco de sus procesos de supervision, se reunira periodicamente con
el equipo directivo y los equipos de coordinacién pedagodgica de cada centro para analizar y valorar los
resultados del alumnado (internos y externos), promover y fomentar el andlisis y la reflexién sobre los
mismos, asi como impulsar procesos conducentes a la mejora de los objetivos establecidos por el centro en
los procesos de ensefanza-aprendizaje, de los que hara seguimiento.

3.— Corresponde a la Inspeccion de Educacion la evaluacion del desempeiio de la practica docente en
los centros publicos, seglin lo establecido en la norma basica educativa y Real Decreto Legislativo
5/2015, de 30 de octubre, por el que se aprueba el texto refundido de la Ley del Esta- tuto Basico del
Empleado Publico. Dicha evaluaciéon tendra como objetivo fundamental garantizar la calidad del
desempeno docente y asesorar en la adopcion de las medidas que contribuyan a su mejora profesional
y a la mejora de los resultados educativos del alumnado.
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Articulo 40.- Informacion a los padres, madres, tutores o tutoras legales, en el caso del alumnado menor de
edad, y derecho a una evaluacion objetiva.

1.— En el caso del alumnado menor de edad, corresponde a los padres, madres, tutores o tutoras legales participar y
apoyar en la evolucion del proceso educativo de sus hijos o tutelados, asi como conocer las decisiones relativas a la
evaluacién y promocion vy titulacion, y colaborar con las medidas de apoyo o refuerzo que adopten los centros para
facilitar su progreso educativo.

2.— En el caso del alumnado menor de edad con el fin de facilitar el ejercicio del derecho y el deber de los padres,
madres, tutores o tutoras legales as a participar en el proceso educativo de sus hijos e hijas, el centro ofrecera
informacién periddica a los padres, madres, tutores o tutoras legales sobre el proceso de aprendizaje de sus hijos e
hijas, asi como la orientacién para su cooperacion en el mismo. Para ello el centro se servira de informes cualitativos,
entrevistas indivi-duales, reuniones colectivas y otros medios que se consideren eficaces. Se garantizara al menos
una reunion individual al inicio y final de cada curso, asi como reuniones colectivas si se estima su conveniencia.

3.— En la Educacion Secundaria Obligatoria, el equipo de asesoramiento y orientacion del centro colaborara con la
persona tutora para facilitar la informacién, la orientacion, el asesoramiento y el acompanamiento necesarios a los
padres, madres, tutores o tutoras legales del alumno o alumna, en el caso del alumnado menor de edad, y al propio
alumno o alumna, con objeto de ofrecer orientacion sobre el proceso educativo del alumno o alumna y las opciones de
escolarizacion mas adecuadas.

4.— En lo relativo a la calificacion de las distintas areas, materias o ambitos, y al objeto de garantizarel derecho a
la evaluacion objetiva que asiste al alumnado, el profesorado informara al alumnado y a los padres, madres,
tutores o tutoras legales, en el caso del alumnado menor de edad, sobre la justificacién y las razones de la
calificacion otorgada, haciendo referencia a lo establecido en los criterios de evaluacién y argumentando si el
alumno o alumna ha conseguido o no lo indicado en los mismos.

5.— En el caso del alumnado mayor de edad, los derechos referidos en los apartados de este articulo, podran hacerse
igualmente efectivos por sus padres, madres, tutores o tutoras legales si justifican el interés legitimo.

Articulo 41.- Evaluacion Diagnéstica.

1.— Las evaluaciones diagndsticas constituyen una responsabilidad compartida entre el departamento competente en
materia de educacién y los centros escolares y debe ser entendida como una posibilidad de mejora y un reto para los
centros escolares y el conjunto del sistema educativo vasco.

2.— Los procesos de Evaluacion Diagnostica tienen como finalidades comprobar el nivel de adquisicion de las
competencias clave y competencias especificas alcanzado por el alumnado y ayudar a los equipos docentes,
alumnado, los padres, madres, tutores o tutoras legales y el conjunto de la comunidad educativa a analizar,
valorar y reorientar, si es necesario, la practica docente a fin de que los y las alumnas alcancen las competencias y
los aprendizajes que establece el curriculo.

3.— Las pruebas de Evaluacion Diagnostica se llevaran a cabo a mitad de etapa (4.° de EP y 2.° ESO) con caracter censal
y final de etapa (6.° de EP y 4.° de ESO) con caracter muestral.

4.— En el tratamiento de la informacion obtenida en las evaluaciones diagnosticas se estara a lo dispuesto al respecto
en la legislacion vigente en materia de proteccién de datos de caracter personal. La informacién obtenida sera utilizada
para realizar el tratamiento estadistico de los gru-pos, areas y centros. Estas evaluaciones no podran ser utilizadas para
establecer clasificaciones de centros.

5.— Los resultados de las pruebas diagndsticas conjuntamente con la informacion obtenida de otros indicadores, se
concretaran en un informe individual, de grupo y de centro, y en su elaboracién ademas se tendran en cuentan los
factores individuales y contextuales de caracter socioeconémico, cultural y linglistico. Los resultados de las pruebas
diagndsticas no se trasladaran al expediente académico del alumnado.

6.— Corresponde al Instituto de Evaluacién e Investigacién Educativa (ISEI-IVEI) elaborar las pruebas, definir los
criterios de aplicacion y de correccion y de aplicacion a partir de los marcos conceptuales formulados por dicho
instituto. Ademas, El Instituto Vasco de Evaluacion e Investigacién Educativa proporcionara a los centros los modelos y
apoyos pertinentes, a fin de que todos ellos puedan realizar de modo adecuado estas evaluaciones.

7.— Se estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion de las evaluaciones se adapten
a las necesidades del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo.
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Articulo 42.- Autenticidad, seguridad y confidencialidad.

1.— En cuanto a la obtencion de los datos personales del alumnado, a su cesidon de unos centros a los otros la
seguridad y confidencialidad de los mismos, se estara a lo dispuesto en la legislacion vigente en materia de
proteccion de datos de caracter personal y, en todo caso, a lo establecido en la disposicion adicional
vigesimotercera de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

2.— El expediente digital del alumno o alumna estara constituido, al menos, por los datos conteni-dos en los
documentos oficiales de evaluacion, y cumplira lo establecido en el Real Decreto 4/2010, de 8 de enero, por
el que se regula el Esquema Nacional de Interoperabilidad en el &mbito de la Administracion.

DISPOSICION ADICIONAL PRIMERA.— Especialidades docentes.

Cuando el centro educativo opte por la agrupacion de materias en ambitos estos seran impartidos por
profesorado de ensefianza secundaria de alguna de las especialidades que tengan atribucion docente para
impartir cualquiera de las materias que se integran en dichos ambitos.

DISPOSICION ADICIONAL SEGUNDA.— Compatibilizacién de las ensefianzas de Educacién Secundaria
Obligatoria y otras ensenanzas.

1.— El departamento competente en materia de educacion facilitard la posibilidad de simultanear las
ensefianzas de Educacion Secundaria Obligatoria con las ensefanzas artisticas profesionales de musica y
danza.

2.— El departamento competente en materia de educacién podra autorizar medidas excepcionales de
escolarizacion para quienes desarrollen actividades deportivas de alto nivel de rendimiento y situaciones
equiparables.

DISPOSICION ADICIONAL TERCERA.— Ensefanza de la Religion.

1.— Antes del inicio del curso, los alumnos y alumnas mayores de edad y los padres, madres, tutores o
tutoras legales de los menores de edad manifestaran su voluntad de recibir o no recibir ensefianzas de
religion.

2.— El centro ofertara Religion en todos los cursos de cada etapa. Se impartird una hora como maximo a la
semana. Se cursara a eleccion de los padres, madres, tutores o tutoras legales. Esta eleccidn se realizara al
inicio de cada curso. Los centros docentes dispondran las medidas organizativas para que el alumnado que
no curse ensenanzas de religion reciba la debida atencién educativa. Esta consistira en el desarrollo de las
competencias clave a través de la realizacion de proyectos al servicio de la comunidad, reforzando la
autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad, asi como los valores civicos y éticos. La atencion
educativa del alumnado que no curse ensefnanza de religion sera realizada, siempre que sea posible, por el
tutor o tutora del grupo.

3.— La ensefanza de la religion catélica se ajustara a lo establecido en el Acuerdo sobre Ensefianza y Asuntos
Culturales suscrito entre la Santa Sede y el Estado espaiiol. A tal fin, se incluira la religion catolica como area
en la Educacion Primaria y como materia en la Educacion Secundaria Obligatoria, que sera de oferta
obligatoria para los centros y de caracter voluntario para los alumnos y alumnas.

4.— La ensefanza de otras religiones se ajustara a lo dispuesto en los Acuerdos de Cooperacion entre el
Estado espanol y la Federacion de Entidades Religiosas Evangélicas de Espafna, la Federacion de
Comunidades Israelitas de Espana, la Comision Isldmica de Espafia y, en su caso, a los que en el futuro
puedan suscribirse con otras confesiones religiosas.

5.— La determinacion del curriculo de la asignatura de Religién sera competencia de las respectivas
autoridades religiosas. Las decisiones sobre utilizacién de libros de texto y materiales didacticos y, en su
caso, la supervision y aprobacion de los mismos corresponden a las autoridades religiosas respectivas, de
conformidad con lo establecido en los Acuerdos suscritos con el Estado espanol.
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6.— La evaluacion de las enseianzas de la Religién Catolica se realizard en los mismos términos y con los
mismos efectos que las otras materias de la etapa. La evaluacion de la enseifanza de las diferentes
confesiones religiosas con las que el Estado haya suscrito Acuerdos de Coope-racion se ajustara a lo
establecido en los mismos.

7.— Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia, las calificaciones que se
hubieran obtenido en la evaluacién de las ensefianzas de religién no se computaran en las convocatorias
en las que deban entrar en concurrencia los expedientes académicos, ni cuando

hubiera que acudir a estos a efectos de admisién de alumnos y alumnas, para realizar una seleccion entre los
y las solicitantes.

DISPOSICION ADICIONAL CUARTA.— Ensefianzas impartidas en lenguas extranjeras.

Los centros podran solicitar al departamento competente en materia de educacion la autorizacion para
impartir parte de las materias curriculares en lenguas extranjeras. En caso de recibir autorizacion para ello,
dicha imparticion no supondra ninguna modificacién en los aspectos basicos del curriculo regulados en este
decreto, y se procurarad que a lo largo de ambos cursos los alumnos y alumnas adquieran la terminologia
propia de las materias en la lengua extranjera y en la lengua o lenguas oficiales de la comunidad.

DISPOSICION ADICIONAL QUINTA.— Educacion de Personas Adultas.

1.— Las personas adultas que quieran adquirir las competencias y los saberes correspondientes a la
Educacion Secundaria Obligatoria contaran con una oferta adaptada a sus condiciones y necesidades, que
podra desarrollarse a través de la ensefanza presencial, semipresencial y también mediante la educacion a
distancia.

2.— Para que el alumnado adquiera una vision integrada del saber que le permita desarrollar las
competencias y afrontar con éxito los principales retos y desafios globales del siglo XXI, las ensefianzas de
esta etapa se organizaran de forma modular en tres ambitos y dos niveles en cada uno de ellos:

a) Ambito de comunicacion, en el que se integraran las ensefianzas minimas recogidas en

el Anexo III de este decreto referidos a las materias Lengua Castellana y Literatura, Lengua Vasca y
Literaturay Lengua Extranjera.

b) Ambito social, en el que se integraran las ensefanzas minimas recogidas en el Anexo III de este decreto
relacionados con las materias de Ciencias Sociales: Geografia e Historia y Educacion en Valores Civicos y
Eticos.

c) Ambito cientifico-tecnoldgico, en el que se integraran las ensefianzas minimas recogidas en el Anexo III
de este decreto relacionados con las materias Fisica y Quimica, Biologia y Geologia, Matematicas y
Tecnologia y Digitalizacion.

3.— La organizacién de estas ensefanzas debera permitir su realizacion en dos cursos.

4.— La superacién de alguno de los niveles correspondientes a cada uno de los tres ambitos a que se refiere
el apartado segundo tendra validez en todo el Estado.

5.— La superacion de todos los ambitos dara derecho a la obtencién del titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria. Asimismo, el equipo docente podra proponer para la expedicion del titulo de
Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria a aquellas personas que, a pesar de no haber superado
alguno de los ambitos, se considere que han conseguido globalmente los objetivos generales de la
formacion basica de las personas adultas. En esta decisién se tendran en cuenta las posibilidades
formativas y de integracion en la actividad académica y laboral de cada alumno o alumna.

6.— El departamento competente en materia de educacion organizara periédicamente pruebas para que las
personas mayores de dieciocho afios puedan obtener directamente el titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria, siempre que hayan alcanzado las competencias clave y los objetivos de la etapa.
Estas pruebas, que contaran con las medidas de accesibilidad universal y las adaptaciones que precise todo
el alumnado con necesidades educativas especiales, se organizaran basandose en los tres ambitos de
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CAPITULO 4: EVALUACION, PROMOCION Y TITUEACION

DISPOSICION ADICIONAL SEXTA.— Ensefianzas en centros extranjeros.

El departamento competente en materia de educacion determinara, de acuerdo con sus competencias, las
ensenanzas de lengua y cultura espanola y vasca que deban impartir los centros extranjeros autorizados de
la Comunidad Auténoma de Euskadi, debiendo en todo caso, estos, respetar el horario minimo establecido
para dichas areas y materias en este decreto.

DISPOSICION DEROGATORIA

Queda derogado el Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece el curriculo de la
Educacién Basica y se implanta en la Comunidad Auténoma del Pais Vasco.Asi mismo quedan derogados
los articulos del Decreto 86/2015, de 9 de junio, de ordenacién e implantacion de la Formacion Profesional
Basica en la Comunidad Autonoma del Pais Vasco que se opongan a lo establecido en este decreto.

DISPOSICION FINAL PRIMERA.— Calendario de implantacidn.

Los curriculos correspondientes a las ensefianzas reguladas en este decreto se implantaran el
curso 2023-2024.

DISPOSICION FINAL SEGUNDA.— Ensefianza por ambitos.

1.— La implantacion de la ensefianza organizada por ambitos, se realizara de manera progresiva de forma
que los centros puedan planificar la misma, formar al equipo docente, inicidndose la implantacién el
préximo curso 2022-2023, alcanzando dicha implantacion a la totalidad de los centros educativos en el
curso 2025-2026.

2.— Asi mismo, los centros deberan actualizar las programaciones didacticas progresivamente llegando a
su total renovacion en dos cursos escolares.

DISPOSICION FINAL TERCERA.— Entrada en vigor.

El presente Decreto entrara en vigor el dia siguiente al de su publicacion en el Boletin Oficial del Pais
Vasco.
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PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO AL TERMINO DE LA EDUCACION BASICA EN LA EAE

El perfil de salida del alumnado al término de la ensenanza basica es la herramienta en la que se concretan
los principios y fines del sistema educativo de la Comunidad Auténoma de Euskadi. El perfil identifica y
define, en conexidn con los retos del siglo XXI, el grado de desarrollo de las competencias

clave que se espera que los alumnos y alumnas hayan adquirido al completar este periodo de su

itinerario formativo, como parte del proceso de aprendizaje permanente.

El perfil de salida de la Comunidad Autdnoma de Euskadi representa la finalidad estratégica que cohesionay
justifica tanto la organizacion como los elementos que forman parte del curriculo de la ensefanza basica. Se
concibe, por lo tanto, como el instrumento que fundamenta las decisiones curriculares, asi como las
estrategias y orientaciones metodoldgicas en la practica lectiva, y es el referente esencial tanto en la
evaluacion interna y externa de los aprendizajes del alumnado como en la toma de decisiones sobre
promocion entre cursos y entre etapas y en la obtencion del titulo de Graduado en Educacién Secundaria.

El perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias clave, cuya
adquisicion por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo personal, para resolver
situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, crear nuevas oportunidades de mejora, asi como
para desarrollar su socializacion, lograr la continuidad de su itinerario formativo e insertarse y participar
activamente en la sociedad y en el cuidado del entorno natural y del planeta.

El perfil de salidase constituye, por tanto, en el elemento articulador de los diversos aprendizajes que le
permitiran al alumnado afrontar con éxito los desafios y retos a los que habra de enfrentarse a lo largo de su
vida.

El referente de partida para definir las competencias recogidas en el perfil de salidaes la Recomendacion del
Consejo de la Union Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente. De esta manera, la Comunidad Auténoma del Pais Vasco refuerza su compromiso adoptando
unas referencias comunes que fortalezcan la cohesién educativa a nivel europeo y faciliten que sus
ciudadanos, si asi lo consideran, puedan estudiar y trabajar a lo largo de su vida tanto en su propio pais como
en otros paises de su entorno.

Las competencias clave de la Recomendacion europea estan vinculadas a los principales retos y desafios
globales del siglo XXI a los que el alumnado va a verse confrontado y ante los que necesitara desplegarlas
con el mayor nivel de madurez posible. Del mismo modo, se han incorporado también los retos recogidos en
el documento Key Drivers of Curricula Change in the 21st Century de la Oficina Internacional de Educacionde
la UNESCO, asi como los Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 adoptada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015 y los compromisos adquiridos por el Gobierno Vasco
a través de la Agencia Euskadi Basque Country 2030.

La vinculacion entre competencias clave y retos del siglo XXI es la que dara sentido a los aprendizajes, al
acercar la escuela a situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez,
proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje significativas y
relevantes, tanto para el alumnado como para el personal docente. Se pretende garantizar que todo alumno
o alumna que supere con éxito la ensefanza basica y, por tanto, alcance el perfil de salida, sepa movilizar los
aprendizajes adquiridos para responder a los principales desafios a los que debera hacer frente a lo largo de

su vida. Esto incluye:
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Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la degradacién del medioambiente
basada en el conocimiento de las causas que la provocan, agravan o mejoran, desde una visién sistémica,
tanto local como global. Valorar la influencia que tienen el desarrollo del uso del euskera y la curiosidad por
la cultura vasca en el bien comun.

Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable, valorando sus repercusiones
sobre el bien individual y el comun, juzgando criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un
control social frente a la vulneracién de sus derechos como consumidor.

e Desarrollar habitos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del organismo y la
reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad
personal en la promocion de la salud publica.

e Ejercitar la sensibilidad para detectar situaciones de inequidad y exclusion desde la comprension de sus
causas complejas, para desarrollar sentimientos de empatia y compasion.

e Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben resolverse de
manera pacifica.

e Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la sociedad actual, en
particular las de la cultura digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y
responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y colectiva.

e Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas creativas, aprendiendo a
manejar la ansiedad que puede llevar aparejada. Cooperar y convivir en sociedades abiertas vy
cambiantes, valorando la diversidad personal y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras
lenguas y culturas.

e Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global, desarrollando
empatia y generosidad e impulsando y tomando decisiones coherentes para el bien comun.

e Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida, desde la confianza en
el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion critica de los riesgos y beneficios de este
ultimo.

Estos desafios implican adoptar una posicion ética exigente, ya que suponen articular la busqueda legitima
del bienestar personal respetando el bien comun. Requieren ademas trascender la mirada local para analizar
y comprometerse también con los problemas globales. Todo ello exige, por una parte, una mente compleja,
capaz de pensar en términos sistémicos, abiertos y con un alto nivel de incertidumbre, y, por otra, la
capacidad de empatizar con aspectos relevantes, aunque no nos afecten de manera directa, lo que implica
asumir los valores del cuidado y respeto y, desarrollar una gran sensibilidad hacia las situaciones de
injusticia, inequidad y exclusion.

Ademas, la respuesta a estos y otros desafios —entre los que existe una absoluta interdependencia—
necesita de los conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son
abordados en las distintas areas, ambitos y materias que componen el curriculo. Los elementos curriculares
gue se aportan desde las mismas facilitan al alumnado la comprension de lo que ocurre a su alrededor y con
ello la posibilidad de valorar criticamente la situacion y asi responder adecuadamente.

El curriculo que aqui se presenta tiene un enfoque competencial, en que la adquisicion de los contenidos,
conceptuales, procedimentales y actitudinales, se realiza a través del abordaje de retos. Esto impulsa la
adquisicion y movilizacion de los aprendizajes, la capacidad de trasferencia de los mismos y con ello
desarrollar un aprendizaje de mayor nivel de madurez y de mayor calidad en la evolucion formativa del
alumnado.
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Competencias clave que se deben adquirir

Las competencias clave que se recogen en el perfil de salida son la adaptacion al sistema educativo de la
Comunidad Auténoma de Euskadi de las competencias clave establecidas en la citada Recomendacion del
Consejo de la Unidon Europea, asi como en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, y el Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria, respectivamente. Esta adaptacion responde a la necesidad de
vincular dichas competencias a los retos y desafios del siglo XXI, a los principios y fines del sistema
educativo de la Comunidad Auténoma de Euskadi.

Si bien la Recomendacion del Consejo de la Unidn Europea se refiere al aprendizaje que debe producirse a lo
largo de toda la vida, el perfil de salida remite a un momento preciso del desarrollo personal, social y
formativo del alumnado: la etapa de la ensenanza basica.

Con caracter general, debe entenderse que la consecucion de las competencias especificas y objetivos
previstos en el presente decreto de desarrollo curricular para las distintas etapas educativas de la ensenanza
basica esta vinculada a la adquisicion y desarrollo de las competencias clave que configuran el perfil de
salida, y que son las siguientes:

Competencia en comunicacion linglistica.

Competencia plurilinglie.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM).
Competencia digital.

Competencia personal, social y de aprender a aprender.

Competencia ciudadana.

Competencia emprendedora.

Competencia en conciencia y expresion culturales.

No existe jerarquia entre estas competencias clave, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva
con una unica area, ambito o materia. La adquisicion de cada una de ellas contribuye a la adquisicion de
todas las demas y los aprendizajes que se adquieren a través de las distintas areas, ambitos o materias
desarrollan las distintas competencias. La transversalidad es una condicién inherente al perfil de salida, ya
que todos los aprendizajes contribuyen a su consecucion.

Descriptores operativos de las competencias clave en la ensefianza basica

En cuanto a la dimension aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una de ellas un
conjunto de descriptores operativos.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen el marco referencial a partir del cual se
concretan las competencias especificas de cada area, ambito o materia. Esta vinculacion entre descriptores
operativos y competencias especificas propicia que de la evaluacion de estas ultimas pueda colegirse el
grado de adquisicion de las competencias clave definidas en el perfil de salida y, por tanto, la consecucién de
las competencias y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva, se incluyen no
solo los descriptores operativos correspondientes al final de la escolarizacién basica, que coincide con el
final de la Educacion Secundaria Obligatoria, sino también los descriptores operativos que orientan sobre el
nivel de desempeiio esperado al completar la Educacion Primaria, favoreciendo y explicitando asi la
continuidad, la coherencia y la cohesion entre las dos etapas que componen la ensefnanza obligatoria.
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COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (CCL)

La competencia en comunicacién lingliistica supone interactuar de forma oral, escrita o sighada de manera
coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con diferentes propositos comunicativos. Implica
movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes que permiten
comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes orales, signados, escritos, audiovisuales o
multimodales evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con
otras personas de manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento propio y para la
construccion del conocimiento en todos los ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la
reflexion explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de cada area
de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la signacion o la escritura para pensar y para aprender. Por
ultimo, hace posible apreciar la dimensidn estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.
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COMPETENCIA PLURILINGUE (CP)

La competencia plurilinglie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma apropiada y eficaz
para el aprendizaje y la comunicacion. Esta competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos
individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan mediar y hacer
transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o
lenguas familiares y en las lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones historicas e interculturales
orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural de la sociedad con el objetivo de
fomentar la convivencia democratica.
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COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA E INGENIERIA (STEM)

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia STEM por sus
siglas en inglés) entrana la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y
representacion matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el entorno de forma
comprometida, responsable y sostenible.

La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento matematicos con el
fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos. La competencia en ciencia conlleva la comprension
y explicacién del entorno natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la
observacion y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas
para poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnologia e
ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y metodologias propios de las ciencias para
transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o deseos humanos en un marco de seguridad,
responsabilidad y sostenibilidad.
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COMPETENCIA DIGITAL (CD)

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable, de las tecnologias
digitales para el aprendizaje, en el trabajo y para la participaciéon en la sociedad, asi como la interaccién con
personas o dispositivos a través de dichas tecnologias.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracion, la educacion mediatica, la
creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad (incluido el bienestar digital y las
competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania digital, la
privacidad, la propiedad intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.
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COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER (CPSAA)

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar sobre uno mismo
para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la
informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia; y gestionar el
aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de hacer frente a la incertidumbre y a la
complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar los procesos metacoghnitivos; identificar conductas
contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y
emocional propio y de las demas personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo
rodean a través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida saludable y orientada al futuro; asi como
expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.
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COMPETENCIA CIUDADANA (CC)

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable y
participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprension de los conceptos vy las
estructuras sociales, econdmicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los acontecimientos
mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la
alfabetizacion civica, la adopcidn consciente de los valores propios de una cultura democratica fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo
y el desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en

la Agenda 2030
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COMPETENCIA EMPRENDEDORA (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre oportunidades e
ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados de valor para otras
personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y oportunidades;
entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y replantear ideas utilizando la imaginacion,
la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion ética, critica y constructiva dentro de los procesos
creativos y de innovacién; y despertar la disposicion a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre.
Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la informacion y el conocimiento y colaborar de manera agil
con otras personas, con motivacion, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacion, para llevar las
ideas planteadas a la accion mediante la planificacién y gestién de proyectos sostenibles de valor social,
cultural y economico-financiero.
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COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESION CULTURALES (CCEC)

La competencia en conciencia y expresion culturales implica comprender y respetar la forma en que las ideas y
el significado se expresan de forma creativa y se comunican en las distintas culturas, asi como a través de una
serie de artes y otras manifestaciones culturales. Implica esforzarse por comprender, desarrollar y expresar
las ideas propias y un sentido de pertenencia a la sociedad o de desempefar una funcion en esta en distintas
formas y contextos, asi como el enriquecimiento de la identidad a través del didlogo intercultural.
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AREAS EDUCACION PRIMARIA

EDUCACION ARTISTICA

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA.

LENGUA VASCA Y LITERATURA.

EDUCACION FISICA

CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL

MATEMATICAS

20RO F

LENGUA EXTRANJERA

EDUCACION EN VALORES CIVICOS Y ETICOS
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CONQCIMIENTO DEL MEDIO
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COMPETENCIAS CRITERIOS DE SABERES BASICOS

ESPECIFICAS EVALUACION
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CONOCIMIENTO DEL MEDIO NATURAL, SOCIAL Y CULTURAL

Los retos del siglo XXI demandan que nuestro sistema educativo proporcione las herramientas para que el
alumnado pueda desarrollar su proyecto vital. Desde esta dptica, proporcionar una base cientifica y humanistica
sélida y bien estructurada al alumnado, tanto en el campo de las ciencias experimentales que se ocupan de los
fendmenos fisicos y naturales, como en el de las ciencias sociales centradas en la actividad humana, le ayudara a
comprender la sociedad y el mundo en el que vive, adquiriendo el compromiso social necesario para propiciar el
camino hacia la una transicién ecosocial justa e igualitaria.

El area de Conocimiento del Medio natural, social y cultural se concibe como un dmbito que tiene el objetivo de
gue los nifios y nifias, partiendo del conocimiento de los aspectos fundamentales de las ciencias de la naturaleza,
las ciencias sociales, la geografia la historia y la cultura, lleguen a ser personas comprometidas, responsables y
respetuosas con todas las personas y con el mundo en el que viven. De esta manera, desde su conocimiento,
puedan transformarlo, de acuerdo con principios éticos y sostenibles fundados en valores democraticos, donde
son bésicos la libertad, la igualdad y la solidaridad. Ademas, el alumnado debe adquirir conocimientos, destrezas
y actitudes relacionadas con el uso seguro y fiable de las fuentes de informacién.

El trabajo multidisciplinar y la relacion de los diferentes saberes y destrezas favorecen en el alumnado el
desarrollo de una cultura cientifica y humanistica basada en la indagacion, en la experimentacion, la creatividad y
el pensamiento critico, necesarios para conocer el grado de implicacion que requiere el impulso del desarrollo
sostenible y de una ciudadania global comprometida, responsable y activa.

En una sociedad cada vez mas diversa y cambiante es imprescindible adaptarse y actuar con flexibilidad,
fomentar nuevas formas de sentir, de pensar y de actuar. El descubrimiento de la evolucion a través del tiempo y
la interpretacion de la accion humana como responsable del cambio, implica que el alumnado tenga que adoptar
un conocimiento de si mismo y del entorno que le rodea desde una perspectiva mas amplia, para construir un
mundo mas justo, solidario, igualitario y sostenible. Vivir la diversidad como riqueza, formarse para la resolucion
pacifica de conflictos, concienciarse de la importancia de la participacion ciudadana y ser capaz de hacer suyos
los valores democraticos desde una actitud critica son objetivos indispensables para conseguir un mundo mejor y
por tanto competencias claves para la vida.

La digitalizaciébn de los entornos de vida y de aprendizaje exigen que el alumnado vaya adquiriendo
progresivamente una competencia digital para hacer un uso seguro, eficaz y responsable de la tecnologia, que
junto con las estrategias de interaccion social, la promocion del espiritu emprendedor y el desarrollo de las
destrezas y técnicas bésicas del proceso tecnoldgico, facilitaran la realizacion de proyectos interdisciplinares
cooperativos en los que se resuelva un problema o se dé respuesta a una necesidad del entorno proximo, de
modo que, el alumnado pueda aportar soluciones analdgicas y digitales creativas e innovadoras con valor
ecosocial.

El area de Conocimiento del Medio natural, social y cultural engloba diferentes disciplinas y se relaciona
con todas las areas del curriculo, aunque de una manera especialmente estrecha con el area linguistica, la
columna central a partir de la cual construiremos el resto de conocimientos, y las areas que engloban
STEM, lo que favorece un aprendizaje holistico y competencial.

Como en el resto de areas, para construir las competencias especificas, que son el eje vertebrador del curriculo,
se han tomado como referencia los objetivos generales de la etapa y el perfil de salida del alumnado al término

de la educacion bésica. La evaluacion de las competencias especificas se
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En esta area, los saberes basicos, se estructuran en tres blogues, que deberan aplicarse en diferentes contextos
reales de la vida cotidiana, tanto en el ambito publico como en el personal para alcanzar el logro de las
competencias especificas del area.

a) Cultura cientifica, presenta una amplia variedad de temas relacionados con el &mbito cientifico. A través de
investigaciones, el alumnado desarrollara destrezas y estrategias propias del pensamiento cientifico. De este
modo, se inicia en los principios basicos del método cientifico que propicia la indagacion y el descubrimiento del
mundo que les rodea. Poniendo en valor el impacto de la ciencia en nuestra sociedad desde una perspectiva de
género y fomentando la cultura cientifica, analizando el uso que se hace a diario de objetos, principios e ideas con
una base cientifica.También ofrece una vision sobre el funcionamiento del cuerpo humano y la adquisicion de
héabitos saludables y sostenibles, las relaciones que se establecen entre los seres vivos con el entorno en el que
viven, asi como el efecto de las fuerzas y la energia sobre la materia y los objetos del entorno.

b) Tecnologia y digitalizacion, se orienta, por un lado, al desarrollo de las estrategias propias del pensamiento de
disefio y pensamiento computacional para resolver problemas cooperativamente, que den soluciébn a una
necesidad concreta. Por otra parte, esta competencia también busca habilitar al alumnado en el manejo basico de
una variedad de herramientas y recursos digitales como medio para satisfacer sus necesidades de aprendizaje,
buscar y comprender informacion, crear contenido, comunicarse de forma efectiva para convertirse en usuarios
competentes, criticos y activos y desenvolverse en un ambiente digital de forma responsable y segura y sin las
limitaciones impuestas por estereotipos de género.

c) Sociedades vy territorios, presta atencion a los retos y situaciones del presente y del entorno local y global,
introduciéndose en el mundo en que vivimos de una manera mas civica, democrética, solidaria, inclusiva,
sostenible y comprometida, reconociendo que somos seres ecodependientes e interdependientes. Permite
desarrollar estrategias que le ayuden a interpretar el mundo, partiendo del conocimiento de los hechos histéricos,
artisticos y culturales y su contexto; utilizando las relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesion como medio
para entender la evolucién de

las sociedades a lo largo del tiempo y del espacio y, desde el andlisis de género, el papel que los seres humanos
han desempefiado como protagonistas individuales y colectivos de la historia. Por Ultimo, ayuda a que el
alumnado conozca las interacciones entre las actividades humanas y el medio natural y social (incluido el virtual),
asi como el impacto ambiental que generan, para involucrar al alumnado en la adquisicion de habitos de vida
sostenible y en la participacion de actividades que pongan en valor los cuidados y permitan avanzar hacia los
Objetivos de Desarrollo Sostenible de manera consciente y contextualizada. Las situaciones de aprendizaje que
se incluyen como anexo aportan diferentes modos de concretar propuestas con un mero fin ilustrativo, pero se
trata de un espacio abierto que fomente la curiosidad del alumnado y la observacion critica para construir su
posicion personal ante la realidad. Ademas de todo lo anteriormente mencionado, esta area hace especial
hincapié en la educacion para el desarrollo sostenible y la ciudadania global, en consonancia con los objetivos de
desarrollo sostenible de la agenda 2030, que incluye entre otros: el conocimiento e impulso para trabajar a favor
de la consecucion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible, el respeto por la diversidad étnico-cultural, la
cohesion social, el espiritu emprendedor, la valoracion y conservacion del patrimonio, el emprendimiento social y
ambiental y la defensa de la igualdad efectiva.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Buscar y seleccionar informacion, a través de medios y recursos digitales y analégicos, tanto de forma
individual como en grupo, evaluando su fiabilidad y pertinencia, adoptando habitos de uso seguro y
sostenible de las tecnologias digitales, para transformarla en conocimiento y comunicarla de manera
organizada y creativa.

En las Ultimas décadas, las tecnologias de la informacion y la comunicacion se han ido adentrando e integrando
en nuestras vidas, y se han expandido a todos los ambitos de nuestra sociedad, proporcionando conocimientos y
numerosas herramientas que ayudan en una infinidad de tareas de la vida cotidiana.

La variedad de dispositivos y aplicaciones que existen en la actualidad, hace necesario introducir el concepto de
digitalizacion del entorno personal de aprendizaje (PLE), entendido como el conjunto de fuentes de informacion,
herramientas, conexiones y actividades que cada alumno o alumna utiliza en sus entornos tanto analégicos como
digitales de acuerdo con sus necesidades de aprendizaje y que le permiten realizar las tareas de forma creativa,
critica, eficiente y segura. Por lo tanto, esta competencia aspira a preparar al alumnado para desenvolverse en un
ambiente digital que va més alla del mero manejo de dispositivos y la bisqueda de informacion en la red. El
desarrollo de la competencia digital permitird comprender y valorar el uso que se da a la tecnologia al margen de
estereotipos de género; aumentar la productividad y la eficiencia en el propio trabajo; desarrollar habilidades de
interpretacion, organizacion y analisis de la informacion; crear contenido; comunicarse a través de medios
informaticos y trabajar de forma cooperativa. Asimismo, esta competencia implica conocer estrategias para hacer
un uso critico y seguro del entorno digital, tomando conciencia de los riesgos, aprendiendo cémo evitarlos o
minimizarlos, pidiendo ayuda cuando sea preciso y resolviendo los posibles problemas tecnolégicosd e la forma
mas auténoma posible.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3,
CP1, CP2, STEM4, STEM 6, CD1, CD2, CD3, CD4, CD5, CE3, CPSAAS5.

2. Plantear y responder a preguntas cientificas sencillas, utilizando diferentes técnicas e instrumentos
propios del pensamiento cientifico, interconectando diferentes saberes para interpretar y explicar hechos
y fenémenos que ocurren en el medio natural, social y cultural.

Los enfoques didacticos para la ensefianza de las ciencias han de partir de la curiosidad del alumnado por
comprender el mundo que le rodea, favoreciendo la participacion activa en los diferentes procesos de indagacion
y exploracion propios del pensamiento cientifico. Por tanto, el alumnado ha de poder identificar y plantear
pequerfios problemas, obtener, analizar y clasificar informacion, generar hipétesis, hacer predicciones y realizar
comprobaciones, interpretando y comunicando los resultados. Para que esta forma de trabajo genere verdaderos
aprendizajes, el docente, por su parte, debe asumir el papel de facilitador y guia, proporcionando al alumnado las
condiciones, pautas, estrategias y materiales didacticos que favorezcan estas destrezas atendiendo a las posibles
diferencias de género. Ademas, es necesario contextualizar las actividades en el entorno mas préximo, de forma
gue el alumnado sea capaz de aplicar lo aprendido a diferentes contextos y situaciones tanto en el ambito publico
como personal. De este modo, ademas, se estimula el interés por la adquisicién de nuevos aprendizajes y por la
busqueda de soluciones creativas a problemas que puedan plantearse en la vida cotidiana.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3,
CP1, CP2, STEM1, STEM2, STEM4, STEM 6, CD1, CD2, CPSAA4, CPSAA5, CC4, CEL1, CE3.
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3. Resolver problemas a través de proyectos interdisciplinares, utilizando el pensamiento de disefio y el
pensamiento computacional, para generar cooperativamente un producto creativo e innovador que responda a
necesidades concretas.

La elaboracién de proyectos interdisciplinares basados en actividades cooperativas supone el desarrollo coordinado y
conjunto de los saberes esenciales de las diferentes areas para dar respuesta a un reto o problema del entorno fisico,
natural, social, cultural o tecnoldgico, utilizando técnicas propias del pensamiento de disefio o el pensamiento
computacional. La deteccion de necesidades, el disefio, la creacién y prueba de prototipos y la evaluacién de los
resultados son esenciales en la obtencién de un producto final, con valor ecosocial, como parte del pensamiento de disefio.
Por otro lado, el pensamiento computacional utiliza la descomposicién de un problema en partes mas sencillas, el
reconocimiento de patrones, la realizacion de modelos, la seleccién de la informacién relevante y la creacién de algoritmos
para automatizar procesos de la vida cotidiana. Las estrategias de los diferentes pensamientos del ambito cientifico-
tecnolégico no son excluyentes y pueden ser utilizadas de forma conjunta de acuerdo con las necesidades del proyecto. La
realizacion de este tipo de proyectos fomenta, ademas, el pensamiento creativo y la innovacion al generar situaciones de
aprendizaje donde no existe una Unica solucion correcta, sino que toda decision, errénea o acertada, se presenta como
una oportunidad para obtener informacién valida que ayudara a elaborar una mejor solucién. Estas situaciones propician,
ademas, un entorno excelente para el trabajo cooperativo, donde se desarrollan destrezas como la argumentacion, la
comunicacion efectiva de ideas complejas, la toma de decisiones compartidas y la gestién de conflictos de forma pacifica y
dialogada tanto en entornos analégicos como digitales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CP1,
CP2, STEM1, STEM2, STEM3, STEM4, STEM6, CD1, CD2, CD3, CD5, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC4, CE1,
CE2, CE3, CECA4.

4. Conocer y tomar conciencia del propio cuerpo, de las emociones y sentimientos propios y ajenos,
desarrollando habitos saludables fundamentados en el conocimiento cientifico para conseguir el bienestar fisico,
emocional y social.

La toma de conciencia del propio cuerpo desde edades tempranas permite al alumnado conocerlo y controlarlo, mejorar la
ejecucion de los movimientos y su relacién con el entorno, siendo la via de expresion de sus sentimientos y emociones. Su
regulacion y expresion, no estereotipada, fortalece el optimismo, la resiliencia, la empatia, la asertividad y la busqueda de
propésitos y permite gestionar constructivamente |os retos y los cambios que surgen en su entorno analdgico y digital. El
conocimiento cientifico que adquiere el alumnado sobre el cuerpo humano valorando su diversidad y potencialidad requiere
también el conocimiento de los riesgos para la salud a lo largo de su escolaridad, que debe vincularse a acciones de
cuidado y prevencion mediante el desarrollo de habitos, estilos y comportamientos de vida saludables, y la educacién
afectivo-sexual, adaptada a su nivel madurativo, y con perspectiva de género y trabajada desde tres dimensiones:
conocimiento del propio cuerpo y la valoracion del mismo

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CP1,
CP2, CP3, STEM5, CD2, CD3, CPSSA1, CPSSA2, CPSSA3, CC3, CC4., CEL.

5. Identificar y analizar las caracteristicas de los diferentes elementos o sistemas del medio natural, social y
cultural, analizando describiendo su organizacién y propiedades, y estableciendo relaciones entre los mismos,
para reconocer el valor del patrimonio cultural y natural y emprender acciones para su conservacién y mejora a
través de un uso responsable y sostenible.

Conocer los diferentes elementos y sistemas que forman el medio natural, social y cultural, es el primer paso para
comprender y valorar su riqueza y diversidad. Por eso, esta competencia persigue que el alumnado, no solo tenga un
primer acercamiento al conocimiento de los diferentes elementos del medio que le rodea, de manera rigurosa y
sistémica, sino que establezca relaciones entre los mismos.
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De esta forma, se persigue el objetivo de que el alumnado conozca, comprenda, respete, valore y proteja el medio
natural, social y cultural desde la perspectiva del espacio y tiempo. Comprender, por ejemplo, como los seres vivos,
incluidos los seres humanos, se adaptan al entorno en el que viven y establecen relaciones con elementos biéticos o
abidticos o como se comporta la materia ante la presencia de diferentes fuerzas, permite al alumnado adquirir un
conocimiento cientifico conectado que movilizara en las investigaciones o proyectos que realice.
También permite visibilizar los problemas relacionados con el uso del espacio y sus transformaciones, los cambios y
adaptaciones protagonizadas y a veces diferenciadas por los seres humanos a través del tiempo para sus necesidades;
y las distintas organizaciones sociales que han ido desarrollandose y lo determinante que ha podido ser en todo ello el
sistema patriarcal. La toma de conciencia del continuo uso y explotacion de los recursos del territorio han de favorecer
que el alumnado desarrolle acciones de uso, conservacion y mejora del patrimonio natural y cultural, considerandolo
como un bien comdn. Ademas, debe promover el compromiso y la propuesta de actuaciones originales y éticas que
respondan a retos naturales, sociales y culturales planteados.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CP1, CP2,
STEM1, STEM2, STEM4, STEM5, STEM6, CD1, CPSAA4, CC1, CC4, CE1, CEC1, CEC2.

6. Analizar criticamente las causas y consecuencias de la intervencién humana en el entorno, integrando los
planos social, econémico, cultural, tecnolégico y ecolégico para desarrollar la capacidad para afrontar
problemas, buscar soluciones y actuar de manera individual y colaborativa en su resolucién, poniendo en
practica habitos sostenibles y consecuentes con el respeto, cuidado y proteccion de las personas y del planeta.

Conocer como ha evolucionado la interaccion del ser humano con el mundo que lo rodea en el uso y aprovechamiento
de los bienes comunes mediante procesos tecnolégicos cada vez mas avanzados resulta esencial para que el
alumnado reflexione y sea consciente de los limites de la biosfera, de los problemas asociados al consumo acelerado
de bienes y al establecimiento de un modelo energético basado en los combustibles fosiles. De esta manera poder
afrontar los retos y desafios de la sociedad contemporanea desde la perspectiva de la sostenibilidad. Comprender las
relaciones de interdependencia y ecodependencia, asi como la importancia que tienen para las personas, como seres
sociales dependientes, los cuidados que nos aporta la comunidad, es el punto de partida para poder identificar y
profundizar en las diferentes problematicas que plantea el modelo de sociedad actual y su impacto a nivel local y global.
Es preciso, por tanto,

dotar al alumnado de herramientas que faciliten su empoderamiento como agentes de cambio ecosocial desde una
perspectiva emprendedora y una actitud critica y cooperativa. Esto supone que disefien, participen y se involucren en
actividades que permitan avanzar hacia los objetivos de desarrollo sostenible de manera consciente y contextualizada.
Asi seran participes de la construccion de modelos de relacién y convivencia (analdgica y digital) basados en la
empatia, la cooperacion y el respeto a las personas y al planeta.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5,
CP1, CP2, CP3, STEM1, STEM2, STEM5, STEM6, CD2, CD3, CD5, CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CC4, CEL1, CE2, CE3,
CEC1.

7. Observar, comprender e interpretar continuidades y cambios del medio natural, social y cultural, analizando
relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesion para explicar y valorar las relaciones entre diferentes
elementos y acontecimientos y actuar con criterios de sostenibilidad.

Conocer los rasgos de las distintas sociedades a lo largo del tiempo y el papel que hombres y mujeres han
desempefiado en las mismas, como protagonistas individuales y colectivos de la historia, ha de servir al alumnado para
relacionar las diferentes épocas e identificar las acciones y hechos mas destacados en cada una de ellas. Los
elementos y manifestaciones culturales de cada sociedad son la expresién de complejas relaciones econémicas,
sociales y politicas, asi como de los valores, creencias e ideas que las sustentan, pero también de sus mdltiples
identidades, del talento de sus integrantes, y de las relaciones con otras culturas. Comprender que esa red dinamica de
Hpteracciones es el trasfondo de todo analisis, interpretacion y valor critico de los hechos historicos del-pgsadosystamiié

o presente. ﬂ | N D | CE
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De otro lado, el conocimiento y la contextualizacion de acontecimientos relevantes desde un punto de vista histérico critico
resulta fundamental para que el alumnado comprenda la forma en la que el pasado contribuye en la configuracion del presente.
La investigacion de tales acontecimientos, estableciendo relaciones de causalidad, simultaneidad y sucesiéon entre ellos, e
identificando los aspectos dinamicos y los més estables, permite al individuo una mayor y mejor comprension de si mismo, de
sus relaciones con los demés y con el entorno, y lo dispone en la mejor situacién para adoptar una actitud objetiva y analitica con
respecto a la actualidad y para asumir un compromiso responsable en clave de sostenibilidad y consciente con respecto a los
retos del futuro en entornos analdgicos y digitales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CP1, CP2,
STEM4, CD1, CD4, CD5, CPSAA4, CC1, CC3, CE2, CECL1.

8. Reconocer y valorar la diversidad y la igualdad de género, mostrando empatia y respeto hacia todas las personas,
reflexionando de forma critica sobre cuestiones éticas, para contribuir al bienestar individual y colectivo de una
sociedad en continua transformacion y al logro de una convivencia pacifica y respetuosa en Europa.

La diversidad es un rasgo caracteristico de las sociedades contemporaneas y plantea retos para la vida en democracia. El
andlisis comparativo entre diferentes sociedades y territorios en el mundo muestra la coexistencia de distintas formas de
organizacion social y politica derivados de diversos factores geograficos, econémicos y culturales. La realidad multicultural del
entorno favorece la toma de conciencia de la diversidad y riqueza patrimonial existente, promoviendo una actitud de respeto y
dialogo con personas y culturas diferentes. La interconexién mundial, los procesos de integracion como el de la Unién Europea y
los movimientos migratorios contactan con esta realidad multiple y diversa, que es necesario afrontar desde los principios de
igualdad, de respeto a los derechos humanos y del nifio y desde los valores del europeismo, para prevenir prejuicios y actitudes
discriminatorias y favorecer inclusion y la cohesion social. Nos encontramos ademas con diferentes tipos de diversidad,
asociados al género, la edad, las creencias, la identidad, la orientacion sexual o a la situacion funcional de las personas, que
precisan de actitudes basadas en la justicia y el cuidado, como son el respeto, la tolerancia, la aceptacién y la valoracién.
Especial importancia cobran los comportamientos relativos a la igualdad entre mujeres y hombres, que debe implicar acciones
comprometidas para evitar toda actitud discriminatoria. Todos estos comportamientos y valores deben desarrollarse en el entorno
familiar y social del alumnado, a través del ejercicio de una ciudadania activa y responsable tanto en el entorno analégico como
digital.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del perfil de salida: CCL 1, CCL2, CCL5, CP1, CP3,
CD1, CD2, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3, CEC1, CEC2

9. Participar eficaz y constructivamente en el entorno social desde el respeto de los valores marcados por las
Declaraciones Universales y los principios democraticos impulsados por la legislacién europea, estatal y autonémica,
valorando la funcién de las instituciones democraticas en el mantenimiento de la paz y la seguridad, para generar
relaciones respetuosas y promover la gestién pacifica y dialogada de los conflictos.

Comprender la organizacion de una sociedad en su territorio es fundamental para la educaciéon ciudadana. La sociedad
democratica demanda una ciudadania comprometida y critica, al mismo tiempo que creativa, que participe de manera activa en
el ambito escolar y en otras actividades que tengan influencia en el bienestar de la comunidad. En este marco de convivencia, el
alumnado debe tomar conciencia de la importancia de las normas de conducta social, la movilidad sostenible, y la distribucién de
derechos y responsabilidades entre personas de manera igualitaria y dialogada, desarrollando habilidades de comunicacion,
escucha activa, pensamiento critico y creativo, y de resolucién gestién pacifica de conflictos. Los principios y valores de las
Declaraciones Universales (de los Derechos Humanos y del Nifio), junto con los impulsados por la Constitucién espafiola y La
Union Europea, junto a los del Estado y las instituciones democraticas, implican el ejercicio de una ciudadania activa que
favorezca la justicia social, la dignidad humana, la libertad, la igualdad, el Estado de Derecho y el respeto de los derechos
humanos individuales y colectivos y de las minorias étnicas y culturales. La adopcion consciente de valores como el respeto, la
justicia, la solidaridad y la igualdad entre mujeres y hombres preparan al alumnado para afrontar los retos y desafios analégicos y
digitales del siglo XXI.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD1, CD2, CD3,

CPSAAL, CC1, CC2, CC3, CEC1.
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EDUCACION ARTISTICA

La Agenda 2030 de las Naciones Unidas para el Desarrollo Sostenible promueve la integraciéon de los aspectos culturales bajo el lema
“El futuro que queremos incluye a la cultura”. Asi mismo, la Educacién Artistica, tal y como se recoge en la meta 4.7 de la Agenda
2030 de las Naciones Unidas para el Desarrollo Sostenible, contribuye a que todo el alumnado adquiera los conocimientos teéricos y
practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, los derechos humanos, la igualdad de género, la promocion de una
cultura de paz y no violencia, la ciudadania mundial y la valoracion de la diversidad cultural.

En el siglo XXI, la contribucién de las artes visuales y la musica se revela capital en los procesos de pensamiento. En el area de
Educacién Artistica se integran todas las dimensiones de la imagen, el sonido y la expresiéon corporal. La llegada de nuevos medios
tecnoldgicos ha contribuido a facilitar el acceso a gran variedad de manifestaciones culturales de todo tipo democratizando la recepcion
cultural y la préactica artistica, pero también ha aumentado el riesgo de manipulacién de las mismas.

Por este motivo, resulta indispensable que el alumnado aprenda a analizarlas criticamente a partir del conocimiento de sus medios de
produccién y tratamiento, respetando la autoria digital. La Educacion Artistica contribuye al desarrollo de las competencias clave del
curriculo y a la consecucion del perfil de salida del alumnado. En la etapa de Primaria es un area de gran relevancia en el desarrollo
personal, ya que involucra las dimensiones sensorial, intelectual, social, emocional, afectiva, estética y creativa. Por ello, desencadena
mecanismos que contribuyen a desarrollar todas las competencias clave y por lo tanto influye directamente en la formacion integral del
alumnado. Asi mismo, fomenta la atencion, estimula el emprendimiento, la percepcion, la inteligencia, la memoria a corto y largo plazo
y potencia la imaginacion, la emotividad y el desarrollo del pensamiento divergente, aspecto clave para estimular la creatividad.

La amplitud de aspectos que se tratan en esta area facilitan la relacion con el resto de las areas. La percepcion y creacion artistica
requiere en muchos casos movilizar conocimientos matematicos tales como el espacio, el punto, la linea, las formas geométricas. El
lenguaje musical es un ejemplo claro de la relacién de las matematicas con la musica. El lenguaje artistico como medio de
comunicacion haréa participe al alumnado de la comprension de la cultura en la que vive para que dialogue con ella. Ademas, como
medio de comunicacidon comparte ciertos procesos de comprension y expresion con las diversas lenguas. Contribuye a las areas de
conocimiento social y educacion en valores civicos y éticos, desarrollando la competencia ciudadana a través del respeto a la
multiculturalidad y la perspectiva de género. El arte y el disefio son esenciales hoy en dia en todo tipo de contextos tecnolégicos y a su
vez las nuevas tecnologias estan presentes en las manifestaciones artisticas contemporaneas. La experimentacion es un proceso clave
en la creacion artistica para resolver los problemas que se plantean y ello conlleva poner en marcha las diversas fases de indagacion
tales como formulacion de hipétesis, experimentacion, recogida de datos, conclusiones y toma de decisiones. Por Ultimo, las
manifestaciones culturales y artisticas contemporéaneas utilizan en muchos casos la expresion corporal y la danza que requieren del
conocimiento de las posibilidades del cuerpo. En cuanto a su estructura, se han establecido cuatro competencias especificas, que se
definen como aquellos aprendizajes competenciales a los que esta area contribuye. La primera se refiere al conocimiento, comprension
y andlisis de imagenes, obras de arte, sonidos, composiciones musicales, representaciones teatrales y dancisticas y producciones
audiovisuales. La segunda se

centra en la investigacion partiendo de la recogida de informacién sobre distintas manifestaciones artisticas para fomentar el interés por
la cultura en general. La tercera hace referencia a la experimentacion como parte del proceso creativo. La cuarta recoge la importancia
de la produccion en grupo y las fases de planificacion, disefio y evaluacion de un proyecto

Por otra parte, los saberes béasicos se organizan en cuatro bloques fundamentales: Educacién Musical, Educacion Plastica y Visual,
Educacion Audiovisual y Educacion en Artes Escénicas y Performativas. Cada uno de estos bloques de saberes se relaciona con
ambitos culturales y artisticos especificos, que requieren unos saberes propios que pueden confluir en las distintas situaciones de
aprendizaje. Los bloques se articulan en dos ejes: por un lado, percepcion y andlisis; y, por otro, creacién e interpretacion. En el primero
de ellos se incluyen todos aquellos aspectos vinculados con el desarrollo de contenidos, destrezas y actitudes relacionados con el
reconocimiento, recepcién y observacién sensitiva, visual, auditiva y corporal. Estos permiten una aproximacion critica al entorno, para
analizarlo y comprenderlo, junto con las diferentes manifestaciones culturales y artisticas. El segundo eje hace referencia a la expresion
creativa de ideas, emociones, sentimientos y sensaciones mediante la exploracion, el conocimiento, la ejecucion y la utilizacién creativa
de diferentes codigos, elementos, herramientas, instrumentos, materiales, medios, programas, aplicaciones y técnicas culturales y
artisticas. Los saberes basicos contemplan una graduacion en su redaccién o bien se van afiadiendo aspectos mas complejos en el
siguiente ciclo. Por Ultimo, el alumnado debe convertirse en el protagonista de su propio aprendizaje a través de situaciones que
desarrollen su capacidad de andlisis, creatividad, imaginacion y sensibilidad.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Conocer propuestas artisticas de diferentes culturas, épocas y estilos, a través de la recepcién activa
y el uso de herramientas digitales, para desarrollar la curiosidad, la sensibilidad, y el respeto y el
pensamiento critico.

El conocimiento, el acceso, el andlisis, la descripcion, la recepcion y la comprension de propuestas artisticas
diversas procedentes de distintas culturas a través de la busqueda, la escucha, la observacion y el visionado de
una gran variedad de ellas son procesos fundamentales para la formacion de seres humanos criticos, empaticos,
curiosos, respetuosos, sensibles y que evidencien una actitud de interés y valoracibn ante estas
manifestaciones, tanto analégicas como digitales.

Por una parte, el descubrimiento de las producciones del pasado aporta claves esenciales para la interpretacion
del presente. También favorece la toma consciente de decisiones relevantes en relaciona la conservacion del
patrimonio. Por otra, el reconocimiento y el interés por producciones caracteristicas de entornos locales,
regionales, nacionales y de otros lugares propias de nuestros dias proporcionan una sélida base para descubrir y
valorar las manifestaciones que procedan de cualquier otro lugar. Ademas, es oportuno que el alumnado
comprenda las diferencias culturales y la necesidad de respetarlas, conozca las especificidades e
intencionalidades de las manifestaciones culturales y artisticas mas destacadas del patrimonio, establezca
relaciones entre ellas a través de la recepcion activa y aprecie su diversidad para enriquecer y construir su
realidad. En los ejemplos analizados se incorporara la perspectiva de género dando valor al estudio de
producciones creadas y ejecutadas por mujeres.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CP3, STEM1, CD1,
CPSAAS3, CC1, CE2, CCEC1, CCEC2.

2. Investigar acerca de diferentes manifestaciones culturales y artisticas que forman parte del patrimonio
de variados entornos, iniciandose en la utilizacion del método cientifico y empleando diversos canales y
medios, para desarrollar el pensamiento propio y la identidad cultural en diferentes contextos.

La apertura, la curiosidad y el interés por aproximarse a nuevas propuestas culturales y artisticas suponen un
primer paso imprescindible ante las diferentes manifestaciones. Ademas de la posibilidad de acceder a una
oferta cultural diversa a través de los medios tradicionales, el desarrollo de estrategias para la busqueda de
informacién a través de distintos canales y medios amplia las posibilidades de disfrutar y aprender de las
mismas. El cultivo de un pensamiento propio, la autoconfianza y la capacidad de colaboracién con sus iguales
son tres pilares fundamentales para el desarrollo personal del alumnado. También contribuye a crear y asentar
progresivamente un sentido de pertenencia e identidad. Asimismo, implica respetar el hecho artistico, los
derechos de autoria y la labor de las personas profesionales encargadas de su conservacién, creaciéon y
difusion.

En definitiva, a través de la indagacién el alumnado debe reconocer y valorar los aspectos fundamentales del
patrimonio cultural y artistico analizando sus principales elementos, desarrollando criterios de valoracién con
perspectiva de género propios y evidenciando una actitud abierta, dialogante y respetuosa. Del mismo modo, es
oportuno que comprenda las diferencias y la necesidad de respetarlas y se inicie en el disfrute y conocimiento de
las especificidades e intencionalidades de las manifestaciones méas destacadas del patrimonio a través de sus
lenguajes y elementos técnicos en diversos medios y soportes tanto analégicos como digitales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3, CP3, STEM2,

CD1, CC3, CCEC1, CCEC2. ﬂ I'N D | CD



COMPETENCIAS CRITERIOS DE SABERES BASICOS

ESPECIFICAS EVALUACION

>
=)
m
>

3. Experimentar con las posibilidades del sonido, la imagen, el cuerpo y los medios digitales y
multimodales, a través de actividades de indagacién y experiencias, para expresar y comunicar de manera
creativa ideas, sentimientos y emociones.

Experimentar, explorar, conocer y descubrir las posibilidades de los elementos béasicos de expresion de las
diferentes artes se muestra hoy en dia como una necesidad imprescindible para asimilar y disfrutar de toda
produccion cultural y artistica. Ademas, la diversidad actual de medios tecnoldgicos que se pueden emplear en los
procesos educativos de ensefianza y aprendizaje y en la creacion y recepcion de propuestas artisticas pone a
disposicion del alumnado un enorme abanico de posibilidades expresivas con las que poder comunicar y
transmitir cualquier idea o sentimiento, ya que se considera muy relevante subrayar el vinculo existente con la
educacion emocional y afectiva. Existe una amplia cantidad y variedad de materiales e instrumentos para la
creacion artistica que, sumados a los existentes con anterioridad, generan un amplisimo catalogo a través del que
el alumnado puede expresarse y comunicarse. En los ambitos audiovisual, plastico, escénico, performativo y
musical han ido surgiendo medios, herramientas y aplicaciones, muchos de ellos totalmente digitales, en
consonancia con las nuevas tendencias sociales, que pueden ser empleados en el campo educativo. Asimismo, el
acceso, conocimiento y manejo de estos instrumentos favorece la relacion del alumnado con el mundo cultural y
artistico presente. Este hecho, en simbiosis con las aportaciones anteriores, le ofrece un amplio, diverso e
interesante universo a su alcance.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CP1, CD2,
CPSAA5, CC2, CE1, CCEC3, CCECA4.

4. Participar del diseiio, elaboraciéon y difusién de producciones culturales y artisticas colaborativas,
poniendo en valorel proceso y asumiendo diferentes roles en la consecucion de un resultado final, para
desarrollar la creatividad, la nocién de autoria y el sentido de pertenencia.

La participacion en la creacion, el disefio, la elaboracion y la difusion de producciones culturales y artisticas es
primordial para el desarrollo pleno de la persona. Del mismo modo, a través de un enfoque coeducativo, la
intervencién en producciones grupales se hace imprescindible, ya que el trabajo colaborativo implica la aceptacién
y comprension de la existencia de roles diversos que hay que conocer, respetar y valorar. Sin duda, el trabajo en
equipo contribuye al enriquecimiento y construccion de la identidad a través de la expresion artistica creativa y de
la utilizacion de diferentes representaciones y expresiones realizadas mediante el uso de técnicas plasticas,
visuales, multimodales, sonoras, dramaticas y corporales.

En definitiva, el alumnado debe planificar sus propuestas para lograr cumplir en grupo los objetivos prefijados en
el inicio del proceso y, en consecuencia, conseguir un resultado final de acuerdo con los mismos. Por ello, es
necesario que se involucren en el proceso de creacion y empleen elementos de diferentes disciplinas,
manifestaciones y lenguajes artisticos evidenciando su compromiso con el proyecto, una participacion activa en
todas las fases, respeto por su propia labor y la de sus compafieros, sentido emprendedor, sensibilidad ante el
debate del cambio climatico, la sostenibilidad y los retos del siglo XXI. Es también relevante compartir la
experiencia creativa en diferentes espacios y canales, entre los que podemos citar, entre muchisimos otros, el
grupo, el centro educativo, la comunidad o Internet. La opinién de los demas y las ideas recibidas en forma de
retroalimentacion, deben ser valoradas, asumidas y respetadas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CP3, STEM3,
CC2, CE1, CE3, CCEC3, CCEC4.
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EDUCACION FiSICA

La Educacion Fisica en la etapa de Primaria, con la accién motriz como eje vertebrador, atesora un potencial extraordinario para
implicar al ser que se mueve, en su totalidad. A través de las situaciones motrices exponemos a nuestro alumnado a un
maravilloso mundo de interacciones con el entorno fisico, social y cultural, ademés de ofrecerle la oportunidad de conocerse a si
mismo y a los demas, dando rienda suelta a un interesantisimo y enriquecedor universo de relaciones, emociones, decisiones y
creaciones. A través de la educacion de las conductas motrices podremos contribuir a construir y a consolidar una verdadera
competencia motriz, que dé respuesta a las necesidades personales y sociales.

La capacidad de movilizar recursos y de dar respuestas inéditas y creativas para hacer frente a una situacion motriz se apoya en
fenébmenos de percepcion, motivacion, emocion, autoestima, comunicacion, anticipacion. Las conductas motrices, entendidas
como la manifestacion de la personalidad, se convierten asi en el centro de nuestra intervencion, dado que las diferentes
dimensiones de la personalidad (biologica, cognitiva, social y relacional, afectiva, expresiva y decisional), son reclamadas cada
vez que nos enfrentamos a una situaciéon motriz. No debemaos olvidar que la expresién particular de cada personalidad condiciona
y determina la experiencia motriz, dado que la persona que actua, lo hace con sus miedos, ilusiones, motivaciones, expectativas,
historia y creatividad. Debemos educar para desarrollar el potencial de cada persona en funcion de sus capacidades y
circunstancias para buscar el desarrollo integral de la persona.

En aras de conseguir el desarrollo integral de nuestro alumnado, la referencia fundamental seran las competencias clave
establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la Educacién Basica, en su adecuacion a la etapa de Educacion
Primaria junto con los Objetivos Generales de la Etapa. Los descriptores de dichas competencias han constituido el marco de
referencia para la definicion de las competencias especificas del area. Si bien la Educacién Fisica contribuye al desarrollo de las
competencias clave, su aportacién mas significativa corresponde a la competencia personal, social y de aprender a aprender. No
en vano, a través de la accibn motriz aprendemos a cooperar, a conocer limites y posibilidades propias y de otros, a afrontar
situaciones en las que debemos trabajar como un equipo para resolver retos, a adoptar habitos saludables, valorar el esfuerzo y la
dedicacion personal, asi como a participar en procesos de reflexién guiados. Todos los mecanismos cognitivos descansan sobre
la motricidad y sabemos que el movimiento favorece la adquisicién de nuevos conocimientos, asi como el desarrollo de las
diversas inteligencias, la motivacion ante nuevos aprendizajes, la concentracién y la inclusion del alumnado con dificultades
especificas de aprendizaje. La Educacion Fisica es un escenario ideal para aprender de las culturas, para proponer un analisis
politico de nuestra sociedad, para estimular debates éticos significativos y de calado, para conocer mejor nuestra biologia, para
contribuir a una expresion y una comunicacion verbal y no verbal, mas eficaz (esta area es ademas muy apropiada para que el
alumnado, cuya lengua familiar no sea el euskera aprenda y use registros mas informales de la lengua), para reflexionar sobre la
salud y contribuir en la adquisicién de habitos saludables, para conocer y crear arte, para aprender a relacionarse y conocer
nuestra historia... Es importante establecer vinculos y generar convergencias con otras materias para poder ofrecer una vision
holistica del aprendizaje, méas acorde con nuestra realidad compleja e interconectada.

Las competencias especificas del area de Educacion Fisica en esta etapa recogen las diferentes competencias motrices
necesarias para desenvolverse en las distintas situaciones motrices e integran aspectos clave como adoptar un estilo de vida
activo y saludable, conocer la propia corporalidad, el acercamiento a manifestaciones culturales de caracter motriz y la integracion
de actitudes ecosocialmente responsables. Ademas, la practica de situaciones motrices en diferentes contextos permitira al
alumnado afrontar la practica motriz con distintas finalidades (lidica y recreativa, agonistica, funcional, social, expresiva y
comunicativa, creativa, catartica o de interaccion con el medio urbano y natural).

Para alcanzar estas competencias especificas, los saberes basicos se organizan en torno a siete bloques, que deberan
desarrollarse en distintos contextos con la intencién de generar situaciones de aprendiza je variadas que destaquen por su
caracter inclusivo. De los siete bloques, seis se refieren a dominios de accién motriz, afiadiendo un séptimo bloque transversal a
los dominios de nuestra area, dejando a criterio del profesorado la forma en la que se conjuguen dichos saberes.

Los dominios de accién motriz se asocian con diferentes tipos de competencias, ya que cada situacién demanda diferentes
recursos de accion que ponen en marcha respuestas motrices especificas. El conocimiento de los rasgos caracteristicos de los
dominios de accion permite clasificarlos por los efectos educativos que pueden generar y, a su vez, son el mejor criterio para
organizar los saberes basicos de la materia. También, debemos tener en cuenta que el universo ludomotor se despliega en cuatro
grandes familias de juegos deportivos (con la ausencia o presencia de reglas, competicion e institucionalizacion) que configuran
un patrimonio cultural motriz de extraordinaria riqueza y valia para nuestra sociedad y nuestro alumnado. Por ello, la Educacion
Fisica no debe ser un mero catéalogo de técnicas a reproducir ni debe limitarse al deporte. Ademas, es importante no reducir la
competencia motriz a una serie de respuestas predefinidas, debemos abrirla a un horizonte de posibles novedades.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Estas son las competencias motrices que nos servirdn para dar respuesta a demandas de proyectos motores y de
practicas motrices con distintas finalidades en contextos de la vida diaria.

1. Reconocer los efectos de la actividad fisica en la salud global, trabajando la gestion de emociones y conflictos
para potenciar la salud fisica, emocional y social.

Esta competencia nos brinda la oportunidad de trabajar aspectos como la alimentacion saludable, la educacion postural,
el cuidado del cuerpo, el autoconcepto, la autoestima, la imagen percibida en el campo de la actividad fisica y el deporte
desde una perspectiva de género o el analisis de los comportamientos antisociales y los malos habitos para la salud que
se producen en contextos cotidianos y/o vinculados con el deporte y la practica de actividad fisica. Por otra parte, las
emociones de los/as participantes adquieren gran protagonismo y sera una buena oportunidad para trabajar la gestion
emocional. Igualmente, se requiere que el alumnado afronte los conflictos de forma dialdgica, contemplando también la
perspectiva de las otras personas implicadas y buscando soluciones justas que satisfagan las necesidades minimas de
las partes implicadas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida, en su adecuacion a la etapa
de Educacion Primaria: CCL1, CP1, STEM5, CPSAAL, CPSAA2 y CPSAAA4.

2. Actuar en situaciones psicomotrices en entornos sin incertidumbre, interiorizando esquemas de accién para
conocerse, autorregularse y mejorar las capacidades fisicas.

Las situaciones psicomotrices tienden a generar experiencias que requieren automatizar estereotipos motores, reproducir
repetidamente una determinada modalidad de ejecucién de acciones motrices, dosificar las fuentes energéticas para
actuar en el esfuerzo fisico requerido con eficacia, tomar consciencia de si, explorar y conocer el propio cuerpo desde
dentro (introyeccion), regular la impulsividad, tolerancia a la frustraciéon y perseverancia ante las dificultades. Ademas, se
busca impulsar el cuidado corporal y el bienestar a través de ejercicios de respiracion consciente, la liberacién articular,
postural, los estiramientos o la atencion plena. Existen distintas formulas y contextos de aplicacion para materializar estos
aprendizajes: las practicas aerébicas o el analisis de situaciones cotidianas (del entorno préximo o en medios de
comunicacion), las dinamicas grupales reflexivas (debates o analisis criticos) o los proyectos interdisciplinares, asi como
la integracion de normas de seguridad y habitos de higiene en préacticas motrices cotidianas o la simulacién de protocolos
de intervencion ante accidentes deportivos, entre otros.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida, en su adecuacion a la etapa
de Educacion Primaria. CPSAA1L, CPSAA4 y CPSAAS.

3. Adaptarse a las exigencias de las situaciones sociomotrices de oposiciéon en entornos sin incertidumbre,
priorizando el respeto hacia los participantes y las reglas sobre los resultados, para regular las conductas
asociadas al desafio y contribuir a la adquisicién y creacién de una cultura motriz.

Esta competencia exige tomar decisiones, anticiparse, codificar (emitir) mensajes engafiosos y decodificar los signos
corporales de los demas, para actuar estratégicamente y superar al rival. Este grupo de situaciones puede servir para
fomentar conductas motrices asociadas al desafio, la competitividad o la resolucién de problemas. Sera conveniente
trabajar con todas las clases de estructuras interactivas que ofrecen los juegos de oposicién (uno contra uno, uno contra
todos o todos contra todos). Estas situaciones motrices implican comenzar a tomar decisiones, definir metas, elaborar
planes sencillos, secuenciar acciones, ejecutar lo planificado, analizar qué ocurre durante el proceso, cambiar de
estrategia si es preciso y valorar finalmente el resultado. La considerable carga emocional de estas situaciones nos
brindara la posibilidad de profundizar en el control de las emociones. Asi, estas situaciones motrices seran propicias para
aprender a afrontar la derrota y relativizar la victoria y respetar las reglas de juego.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida, en su adecuacion a la etapa
de Educacion Primaria: CPSAAL, CPSAA3, CPSAA5, CC3, CCEC1 y CCECS.
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4. Desenvolverse en situaciones sociomotrices de cooperaciéon en entornos sin incertidumbre, desarrollando
procesos de autorregulacion, con actitud empatica e inclusiva, haciendo uso de habilidades sociales y actitudes
de cooperacidon y respeto, para contribuir a la convivencia social y al compromiso ético en los diferentes
espacios en los que se participa.

Esta competencia ofrece un sinfin de vivencias que hacen emerger conductas motrices asociadas a la comunicacién
motriz, el pacto, el sacrificio generoso en la colaboracién, la toma de iniciativa, la creacion de respuestas expresivas
originales y el respeto de las decisiones de los demas. También conlleva la identificacién de las emociones que se viven
en el seno de la practica motriz, la expresion positiva de éstas y su gestion adecuada para saber controlar y reconducir
las emociones desagradables. A su vez, implica poner en juego habilidades sociales para afrontar la interaccion con las
personas con las que se converge en la practica motriz. Se trata de dialogar, debatir, contrastar ideas y ponerse de
acuerdo para resolver situaciones, expresar propuestas, pensamientos y emociones, escuchar activamente y actuar con
asertividad. Estas acciones también buscan el bienestar ajeno, valorando la realidad asociada a la practica motriz y
actuando sobre ella desde parametros de libertad ejercida con responsabilidad, equidad, inclusion, respeto, solidaridad,
cooperacion, justicia y paz. Estas situaciones podran desarrollarse en contextos de practica muy variados. Entre ellos
podrian

destacarse los proyectos y montajes relacionados con los cuentos motores cooperativos, las combas, acrosport y los
desafios fisicos cooperativos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida, en su adecuacion a la
etapa de Educacion Primaria: CCL5, CPSAAL, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CC2, CC3, CE3 y CCECL.

5. Interactuar en situaciones sociomotrices de oposicion- colaboraciéon en entornos sin incertidumbre,
asimilando las reglas y principios de accién propios de este tipo de actividades para empezar a ajustar la
conducta motriz en situaciones con alta demanda informacional, y contribuir a la adquisicién de una cultura
motriz.

Esta competencia exige una toma constante de decisiones e interpretacion de los mensajes del resto de participantes,
donde el alumnado debera esforzarse en decodificar las conductas de sus compafieros/ as y adversarios/as para realizar
elecciones estratégicas que se inscriban en una légica colectiva. También implica construir la identidad personal y social
desde una préctica vivenciada que integra expresiones culturales como el juego y el deporte, asumiendo que forman
parte del patrimonio cultural y que han de ser objeto de reconocimiento, preservacion, mejora y disfrute. Ademés de
abordar los juegos y deportes tradicionales con arraigo en el entorno o aquellos pertenecientes a otras culturas, también
se podrian llevar a cabo analisis sobre ciertos estereotipos de género aun presentes en el deporte y como evitarlos.
Finalmente, debido a su carga emocional esta competencia nos ofrece la posibilidad de incidir en la gestién de
emociones, y la adquisicion de valores como el juego limpio y la deportividad.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida, en su adecuacion a la
etapa de Educacion Primaria: STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CC2, CC3y CCEC1.

6. Descubrir y aprovechar las opciones de accién en situaciones motrices en entornos con incertidumbre,
realizando una practica respetuosa con el entorno desde un enfoque sostenible, y que priorice la seguridad
sobre el riesgo, para valorar diferentes medios naturales y urbanos como contextos de practica motriz y
participar en su cuidado y mejora.

Esta competencia exige que los/as protagonistas interpreten las dificultades e imprevistos que genera su relacion con el
terreno de practica. Este tipo de situaciones favorecen conductas motrices de adaptabilidad asociadas a la toma de
decisiones, eficacia, anticipacion, respeto del entorno, riesgo y aventura. La vivencia de este tipo de actividades aporta
conexiones con otros aspectos de gran interés formativo tales como el conocimiento y respeto a la naturaleza, la
educacion para la convivencia, la autoprotecciéon y la seguridad, tanto personal como colectiva. Las relaciones del
alumnado con el medio natural conllevan una gran implicacién y un compromiso total, lo que puede comportar una fuerte
carga emocional, por lo tanto, la identificacion y gestion de las emociones seran fundamentales.
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Segun la ubicacion del centro, sus posibilidades contextuales y la disponibilidad de acceso, es posible encontrar una
variada gama de contextos de aplicacion, desde el senderismo, la escalada, las actividades acuaticas, la orientacion
(también en espacios urbanos), la construccion de materiales, el franquea miento de obstaculos, entre otros. Todos ellos
afrontados desde la dptica de los proyectos dirigidos a la interaccién con el entorno. Esta competencia especifica se
encuentra alineada con los retos del siglo XXI y con los Objetivos de Desarrollo Sostenible. La adopcion de habitos
sostenibles con el medio ambiente y su conservacion debe comenzar a producirse ya en esta etapa, incidiendo
especialmente en aquellos gestos y conductas sencillas que cada uno puede hacer para contribuir al bien comun. Este
enfoque encuentra en las actividades fisico-deportivas un contexto muy favorable para mostrar el potencial que ofrece el
entorno, ya sea natural o urbano, para el desarrollo de este tipo de practicas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida, en su adecuacion a la etapa
de Educacioén Primaria: STEM1, STEM2, STEM5, CPSAAL, CC4 y CE1.

7. Valerse del cuerpo como instrumento de expresion y comunicacion valorando su influencia y sus
aportaciones estéticas y creativas a la cultura tradicional y contemporanea para integrarlas dentro del repertorio
de actuaciones motrices que se utilizan regularmente en la vida cotidiana.

Esta competencia nos habla de la capacidad para desenvolverse en las situaciones motrices con intenciones artisticas o
expresivas. Las actividades que engloban este tipo de acciones se articulan en torno a una doble exigencia: la expresion
y la comunicacién; ambas caminan juntas en el proceso creativo. Las conductas motrices expresivas se apoyan en la
motricidad expresiva, la simbolizacion y la comunicacion. Para crear y expresar, el sujeto moviliza su imaginacion y
creatividad, despierta su sensibilidad y afectividad, utiliza diferentes registros de expresion (corporal, oral, de danza,
musical, etc.), encadena acciones y maneja toda una serie de recursos expresivos (espacios, ritmos, desplazamientos,
formas, objetos...). El uso del espacio, las calidades de la accién motriz, asi como los componentes ritmicos y la
movilizacién de la imaginacién y la creatividad en el uso de diferentes registros de expresion (corporal, oral, danzada,
musical), son la base de estas acciones. El alumnado puede experimentar los roles de creador, intérprete y espectador.
Las practicas motrices de expresion conllevan la identificacion y gestion de las emociones para saber controlarlas y
reconducirlas hacia su expresion positiva. Esta competencia implica construir la identidad personal y social desde una
practica vivenciada que integra expresiones culturales como las actividades artistico-expresivas vinculadas con la
motricidad, asumiendo que forman parte del patrimonio cultural. En un mundo globalizado y marcado por los
movimientos migratorios esto supone enriquecer el acervo comun con las aportaciones de las diferentes culturas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida, en su adecuacion a la etapa
de Educacién Primaria: CP3, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CC2, CC3, CE3, CCEC1, CCEC2, CCEC3y CCECA4.
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EDUCACION EN VALORES CiVICOS Y ETICOS

La educacion en valores constituye un requisito para el ejercicio critico y responsable de la ciudadania y para la educacion
integral de las personas. En el primer caso, proporciona las herramientas para que el alumnado adopte un compromiso
activo y auténomo con los valores, principios y normas que articulan la convivencia democratica. En el segundo, contribuye
a la formacién intelectual, moral y emocional necesaria para que nifios y nifias comiencen a construir su propio proyecto
vital y emprendan una reflexion propia en torno a los retos del siglo XXI. En términos generales, y de acuerdo con los
objetivos educativos y el Perfil de salida del alumnado al término de la educacion bésica la formacién en valores civicos y
éticos implica movilizar el conjunto de conocimientos, destrezas, actitudes y valores que permiten al alumnado tomar
conciencia de su identidad personal y cultural, de ciertas cuestiones éticas y sociales relativas a la convivencia, y del
caracter interconectado y ecodependiente de su vida con relacion al entorno; todo ello con objeto de poder apreciar y
aplicar con autonomia aquellas normas y valores que rigen la convivencia en una sociedad plural y democratica.

La materia de Educacion en Valores Civicos y Eticos ayuda al desarrollo de todas las competencias clave, las cuales se
abordan mediante una o varias de las competencias especificas concretas. En nuestro caso, el perfil de salida exigido en
las competencias ciudadana y la competencia personal, social y de aprender a aprender, hace que estas dos
competencias clave tomen especial relevancia, relacionandose con todos los ambitos competenciales.

En cuanto a la relacién de esta area con el resto de areas de la etapa, Educacion en Valores Civicos y Eticos constituye un
importante nexo de union entre los distintos saberes que se abordan. El trabajo del pensamiento complejo, aporta una
vision que favorece los procesos de aprendizaje significativo y la concepcion interdisciplinar. Ademas, aporta un valor
afiadido en cada una de ellas: la reflexion

critica de los saberes basicos que se trabajan en cada area.

El area de Educacién en Valores Civicos y Eticos comprende el desarrollo de cinco ambitos competenciales
fundamentales. El primero es el del autoconocimiento y el desarrollo de la autonomia personal (CPSAA y CE). El segundo,
el de la comprension del marco social de convivencia y el compromiso con los principios, valores y normas que lo rigen
(CC, CCEC, CP). El tercero se refiere a la adopcién de actitudes compatibles con la sostenibilidad del entorno desde el
entendimiento de la relacién de interdependencia y ecodependencia con él (STEAM, CC). Y, finalmente, el cuarto y el
quinto son de caracter mas transversal. El cuarto esté estrechamente ligado a un abordaje basado en el cuestionamiento y
el diadlogo cooperativo, junto al desarrollo de las habilidades que fundamentan el pensamiento complejo (CCL, CC y
CPSAA). El quinto, en cambio, esta relacionado con la educaciéon de las emociones, con el objetivo de desarrollar la
sensibilidad y la actitud afectiva adecuada con respecto a los valores y problemas éticos, civicos y ecosociales que nos
plantea nuestro tiempo (CPSAA, CC, CD). Con todo, entendemos que algunas de las competencias clave, aunque se
presenten relacionadas con un bloque concreto, se trabajan en todos ellos (CL, CD, CC...). A su vez, cada uno de estos
ambitos competencia les se despliega en dos niveles integrados: uno mas tedérico, dirigido a la comprension significativa de
conceptos y cuestiones relevantes, y otro, mas practico o instrumental, orientado a promover, desde la reflexion y el
dialogo, conductas y actitudes acordes con determinados valores éticos y civicos.

Los saberes esenciales del 4rea se distribuyen en cinco bloques:

o Habilidades que fundamentan el pensamiento complejo: se trata de trabajar aquellas destrezas de pensamiento que
nos ayudan a desarrollar un pensamiento mas estructurado y eficiente.

e Autoconocimiento e identidad: se trata de incitar al alumnado, a través de la toma de conciencia y la expresiéon de
diversas facetas de su personalidad, a una investigacion sobre aquello que le constituye y diferencia como persona,
promoviendo la gestion de emociones y deseos, y la deliberacion racional en torno a los propios fines y motivaciones.
Dentro de este bloque y en relaciéon con el siguiente, conviene que alumnos y alumnas pongan a prueba su juicio y
capacidad de criterio afrontando cuestiones que afectan mas directamente a su vida personal, como las vinculadas a la
autoestima, a la prevencion de los abusos y el acoso, a las conductas adictivas, y la influencia de los medios y redes de
comunicacion.
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e Pensamiento critico y autonomia moral: se realiza un ejercicio de autodeterminacion que exige, naturalmente, afrontar
algunas cuestiones éticas de relevancia, como las referidas a la autonomia y heteronomia moral, la distincion entre sery
deber ser, la préactica e identificacion de virtudes y sentimientos morales y, en general, la reflexién en torno a los valores,
principios y normas que han de orientar nuestras vidas como personas y ciudadanos.

e Sociedad, justicia y democracia: se busca que alumnos y alumnas entiendan la raiz social y cultural de su propia
identidad como personas, reconociendo las distintas estructuras y relaciones que constituyen su entorno social y
reflexionando sobre su dimensidon normativa, ética y afectiva. Para ello, es conveniente que el alumnado comprenda
ciertas nociones bésicas de caracter politico e interpersonal, que identifique y pueda explicar las principales
caracteristicas de nuestro marco democrético de convivencia, y que contraste sus conocimientos Yy juicios con los de los
demas mediante la investigacion y el didlogo acerca de cuestiones éticas de relevancia (la situacion de los derechos
humanos en el mundo, la pobreza, la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, el valor del respeto a la diversidad, el
trato a las minorias, el fendbmeno migratorio, la crisis climatica, etc.), evaluando criticamente distintas maneras de
afrontarlas y justificando sus propios juicios al respecto.

o Desarrollo sostenible y ética ambiental: se busca, a través del trabajo interdisciplinar y cooperativo, que alumnos y
alumnas comprendan la compleja relacion entre nuestras formas de vida y el entorno, identificando los grandes
problemas ecosociales que marcan la agenda mundial y debatiendo acerca de la forma de afrontarlos, con objeto de
gue adopten un compromiso ético y afectivo con habitos de coexistencia sostenible con la naturaleza.

En cuanto a los criterios de evaluacion, estos han de entenderse como herramientas de diagndstico y mejora en relaciéncon
el logro y desarrollo de las competencias a través del trabajo con los distintos tipos de contenido. En este sentido, en cada
criterio de evaluacion se especifican instrumentos y actividades genéricas que habran de materializarse posteriormente en
forma de tareas diversificadas, contextualizadas, significativas e integradas en situaciones de aprendizaje u otros marcos de
actuacion mas concretos. Tanto la aplicacion de los criterios de evaluacién como el resto de las actividades de aprendizaje
deben estar metodolégicamente orientadas en funcién de principios coherentes con los valores que pretende transmitir el
area.

De esta manera, se invita al alumnado a la participacion activa y razonada, al didlogo respetuoso y cooperativo que parta
siempre del cuestionamiento, a la libre expresion de ideas, al pensamiento critico y auténomo, al respeto por las normas y
valores necesarios para la convivencia, a la mediacion y resolucion pacifica de los conflictos, al desarrollo de habitos de vida
saludables y sostenibles, al uso seguro de las tecnologias de la informacién y la comunicacion, a la gestién asertiva de sus
emociones y relaciones afectivas con otros y con el entorno.

Con todo ello, se le invita, especialmente y en general, al reconocimiento del vinculo entre lo tedrico y lo practico,
procurando integrar las actividades del aula en contextos de aprendizaje mas amplias, interdisciplinares e insertas en la vida
del centro y de su entorno, de forma que, a través de todo ello se promueva el desarrollo de una ciudadania consciente,
libre, participativa y comprometida con los retos del presente.

Para que las perspectivas locales, de género e inclusiva estén integradas en la practica educativa, y cuando sea necesario
recurrir a ejemplos, referentes artisticos, culturales, lingiiisticos o sociales, debemos tener presente la diversidad (funcional,
sexual-afectiva, econémica, de origen...), la igualdad de género y la dimension vasca. Estos ejemplos, tienen que ser
referencias para desarrollar el pensamiento critico y el pensamiento reflexivo.
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1. Deliberar y argumentar sobre cuestiones referidas a si mismo y su entorno, buscando y analizando informacién fiable
y generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el autoconocimiento y la autonomia personal en la
construccion de la propia identidad.

Las nifias y los nifios deben aprender progresivamente a dirigir su conducta segin criterios propios, a equilibrar sus impulsos y a
gestionar sus emociones para, de este modo, constituirse como sujetos y ciudadanos libres y responsables, con dominio de sus
actos y de sus vidas. Capacitar al alumnado para decidir con autonomia y prudencia implica iniciarle en la practica de la
deliberacion racional en torno a problemas que afecten a su existencia y a su entorno cotidiano y que estén relacionados con
conductas, actitudes, sentimientos, valores e ideas. El trabajo sobre esos problemas, frecuentes en el propio &mbito escolar, es
un ejercicio idéneo para que el alumnado desarrolle sus propios juicios, reflexione sus deseos y afectos y vaya construyendo, en
torno a ellos, su propia identidad y proyecto personal. Para que tal ejercicio no incurra en errores ni en posiciones dogmaticas o
prejuiciosas, es imprescindible no solo el uso riguroso y critico de la informacién sobre los problemas a tratar, sino también la
practica del dialogo cooperativo y respetuoso con los demas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL3, CD1, CD4,
CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CP1, CPSAA 1, CPSAA2, CCEC3.

2. Reflexionar y argumentar sobre normas y valores civicos y éticos, reconociendo su importancia para la vida
individual y colectiva, y aplicandolos de manera efectiva y argumentada en distintos contextos, para promover una
convivencia pacifica, respetuosa, democratica y justa.

Reconocer la rigueza que aporta la convivencia, asi como la necesidad de establecer y respetar normas civicas y éticas que
excluyan todo tipo de violencia y discriminacion, respeten la intimidad de las personas y promuevan una conducta inclusiva,
solidaria y no sexista, implica el adecuado desarrollo de practicas de interaccion, reconocimiento mutuo y educacion en valores
(como tareas y juegos cooperativos, didlogos, procesos de toma de decision, ejercicios de mediacién en conflictos o actividades
de servicios a la comunidad) que generen una comprension significativa de la importancia de la educacién ética y civica en las
relaciones humanas, a partir del reconocimiento de nuestra propia naturaleza social. Asi mismo, es crucial el desarrollo de
habilidades argumentativas y el analisis de algunos conceptos basicos de caracter ético y civico («bien», «valor», «virtud»,
«norma», «deber», «libertad», «responsabilidad», «ciudadania»). El objetivo Ultimo es que el alumnado, a través de la vivencia y
la reflexion, reconozca la necesidad de unos valores y actitudes que garanticen una convivencia pacifica, respetuosa,
democratica y justa. Partiendo de este reconocimiento, y con la ayuda del andlisis racional de conflictos cercanos, tanto en
entornos presenciales como virtuales, y ponderando de manera reflexiva aquellos ideales y comportamientos que posibilitan y
enriguecen la convivencia, especialmente los que se derivan del alumno o alumna, podra interiorizar y aplicar dichos valores de
forma consciente y autbnoma.

Para ello, tendremos en cuenta la Declaracion Universal de los Derechos Humanos y del Nifio, los principios de nuestro
ordenamiento juridico, y una idea adecuada y profunda de ciertos afectos humanos basicos. Por lo mismo, es imprescindible que
nifias y nifos reflexionen criticamente acerca de los problemas éticos que se derivan de la falta de consideracion o la insuficiente
aplicacion de tales valores, principios y afectos, asi como sobre las medidas a poner en marcha para asegurar su efectiva
implantacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3,
CPSAA4, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC1.

3. Analizar las relaciones sistémicas entre el individuo, la sociedad y la naturaleza, a través del conocimiento y la
reflexién sobre los problemas ecosociales, para comprometerse activamente con valores y practicas consecuentes con
el respeto, cuidado y proteccion de las personas y el planeta.

Nuestra vida se construye en relacion con un contexto social y cultural, pero también a través de complejas relaciones de
interdependencia y ecodependencia con el resto de los seres vivos y la naturaleza. De ahi la necesidad de comprender la
dimension ecosocial de nuestra existencia, reconocer las condi ciones y limites ecofisicos del planeta, y evaluar criticamente la
huella ecolégica de las acciones humanas. Para ello, es preciso que el alumnado busque y analice informacion fiable, que
domine algunos conceptos clave como «sistema», «proceso», «globallocal», y que sea capaz de describir los principales
problemas y amenazas que comprometen la conservacion de la biodiversidad y las condiciones de la vida humana, con especial

incidencia en la crisis climatica.
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El objetivo es comprender la necesidad de adquirir una perspectiva ética y biocéntrica de nuestra relacion con el entorno y que, a
partir de esa conviccion, se generen practicas y habitos responsables con el medio ambiente, actitudes empéticas y respetuosas
con el resto de los animales, y sensibilidad ante las injusticias;

La consecucién de dicho objetivo se desarrollara a través de actividades que promuevan de manera concreta el conocimiento,
cuidado y afecto por el planeta, la reflexién sobre nuestras acciones en él, y la consolidacion de estilos de vida saludables y
sostenibles, tal como, entre otros, aquellos dirigidos a una gestion responsable del agua, la energia y los residuos en la vida
cotidiana.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL5, CP1, CP2, STEMS5,
CD1, CD4, CD5, CPSAA2, CC2, CC3, CC4, CEL.

4. Desarrollar la habilidad para cuestionarse y argumentar, haciendo uso de las habilidades de pensamiento que
fundamentan el pensamiento abstracto, para participar en didlogos cooperativos que estén relacionados con los
saberes basicos de la disciplina.

El desarrollo omnipresente del pensamiento critico es requisito imprescindible para el ejercicio responsable de la ciudadania y la
educacion integral de las personas, en tanto que constituye el punto de partida de toda reflexién. Es necesario un abordaje
explicito de la competencia que dé al alumnado ciertas nociones basicas y los conciencie de su importancia. La capacidad para
participar en dialogos que den lugar a una reflexion cooperativa constituye uno de los ejes transversales principales en una
asignatura de caracter eminentemente practico. No se trata de que los alumnos acepten de forma dogmatica unos determinados
valores, sino de que interioricen la necesidad de aquellos valores que garanticen el ejercicio del didlogo y la convivencia pacifica,
para poder reflexionar a partir de ahi sobre la forma en la que desean vivir como individuos y en sociedad. Para el correcto
desarrollo de la capacidad para participar en estos didlogos el alumnado debe, ademas de aceptar las normas y valores
necesarios para la convivencia y el dialogo, interiorizar ciertas habilidades de percepcién (la escucha, la observacion...), de
investigacion (establecer hipotesis, seleccionar posibilidades...) de conceptualizacion (definir, comparar...) de razonamiento
(argumentar, relacionar las partes y el todo, las causas y las consecuencias, los medios y los fines...) y de traduccion (interpretar,
improvisar...) que fundamentan el denominado pensamiento complejo. Aprender a pensar de forma estructurada y eficiente no es
posible sin una progresion adecuada a las etapas del desarrollo cognitivo; por ello, es necesario abordar las bases del
pensamiento complejo de forma progresiva utilizando propuestas y materiales especificos acordes al objetivo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP3, STEM1,
CPSAAL, CPSAA3, CPSAA4, CPSAA5, CC1, CC2, CC3, CEL, CE3, CCECA4.

5. Desarrollar la autoestima y la empatia con el entorno, identificando, gestionando y expresando emociones y
sentimientos propios, y reconociendo y valorando los de los otros, para adoptar una actitud fundada en el cuidado y
aprecio de si mismo, de los demas y del resto de la naturaleza.

La educacién emocional es imprescindible para formar individuos equilibrados y capaces de mantener relaciones plenas y
satisfactorias con los demas. Asi, el modo en que tratamos afectivamente a los otros y en que somos tratados por ellos son
factores esenciales para establecer relaciones sociales adecuadas, armoniosas y constructivas, asi como para desarrollar la
propia autoestima vy, por ello, una mejor actitud y aptitud para la conducta civica y ética. Por ello, resulta necesario dotar al
alumnado de las herramientas cognitivas y los habitos de observacion y andlisis que se requieren para identificar, gestionar y
expresar asertivamente sus emociones y sentimientos, ademas de promover el contacto afectivo y empatico con los demas y con
el medio natural. La vivencia y expresion asertiva y compartida de emociones y sentimientos puede darse en mltiples contextos
y situaciones, y a través de multitud de cédigos y lenguajes, entre ellos, y de forma sobresaliente, en los de la experiencia
estética, la deliberacién compartida en torno a problemas morales y cotidianos, o la misma experiencia de comprension
auténoma del mundo. Las actividades para desarrollar esta competencia pueden integrarse a la perfeccion en casi cualquier tipo
de dinamica y proceso que fomente la creatividad, la reflexion, el juicio y el conocimiento autbnomos. En todo caso, la educacion
emocional implica la reflexion en torno al papel que emociones y sentimientos pueden tener para entender y justificar algunas de
las mé&s nobles acciones y experiencias humanas, asi como su relacién con valores, creencias e ideas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CPSAA1, CPSAA2,
CPSAA3, CPSAA4, CC2, CC3, CC4, CE3.
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LENGUA EXTRANJERA

La rapida evolucién de las sociedades actuales y sus mdltiples interconexiones exigen el desarrollo de aquellas competencias que ayuden a los
individuos a practicar una ciudadania independiente, activa y comprometida con la realidad contemporanea, cada vez mas global, intercultural y
plurilingtie. Tal y como sefiala el Marco de referencia para una cultura democratica, en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los
procesos democraticos requieren del didlogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacién en distintas lenguas resulta clave en el desarrollo de esa
cultura democratica. En la idea de un Espacio Europeo de Educacién, la comunicacién en mas de una lengua evita que la educacion y la
formacién se vean obstaculizadas por las fronteras, y favorece la internacionalizacion y la movilidad, ademas de permitir el descubrimiento de
otras culturas, ampliando las perspectivas del alumnado.

La competencia plurilinglie, una de las competencias clave que forman parte del Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
bésica, implica, el uso de, al menos, una lengua extranjera, ademas de las familiares, de forma apropiada para el aprendizaje y la comunicacion.
Integra no solo la dimensién comunicativa, vinculada también con la competencia en comunicacion linglistica, sino también los aspectos
histéricos e interculturales que conducen al alumnado a conocer, comprender y respetar la diversidad linglistica y cultural presente en su
entorno. Asimismo, contribuyen a que pueda ejercer esa ciudadania global independiente, activa y comprometida con una sociedad
democrética. En consonancia con este enfoque, el area de Lengua extranjera en la etapa de Educacion Primaria tiene como objetivo principal la
adquisicion de la competencia comunicativa basica en la lengua extranjera, asi como el desarrollo y enriquecimiento de la conciencia
intercultural del alumnado.

Las competencias especificas del area, relacionadas con los descriptores de las distintas competencias clave del Perfil de salida y con los retos
del siglo XXI, permiten al alumnado comunicarse eficazmente en la lengua extranjera, de forma adecuada a su desarrollo psicoevolutivo e
intereses. Esta area contribuye a que el alumnado pueda afrontar los retos del siglo XXI, ayudandolo a adquirir los saberes basicos necesarios
para iniciarse en la gestién de situaciones interculturales, la convivencia democratica, la resolucion dialogada de conflictos, y el establecimiento
de vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos. Asi, el area de Lengua Extranjera debe favorecer la empatia,
desarrollar la curiosidad por el conocimiento de otras realidades sociales y culturales, y facilitar la competencia comunicativa intercultural a partir
de la relacion del alumnado con los hablantes de otras lenguas, partiendo de posiciones de respeto por el interlocutor, sus costumbres y su
cultura. Esta area, ademas, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos digitales y acercarse a las culturas vehiculadas por medio
de la lengua extranjera, tanto como motor para el aprendizaje cuanto como fuente de informacién y elemento de disfrute. En este sentido, las
herramientas digitales poseen un potencial que podria aprovecharse plenamente para reforzar el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion de las
lenguas extranjeras. Por ello, el desarrollo del pensamiento critico y creativo, la alfabetizacién mediatica y el uso adecuado, seguro y responsable
de la tecnologia suponen un elemento de aprendizaje muy relevante en esta area. Las competencias especificas del area de Lengua extranjera
en la Educacién Primaria, en muchos casos, constituyen el punto de partida en el aprendizaje formal de idiomas. En la Educaciéon Primaria se
parte de un estadio todavia muy elemental de la lengua extranjera, por lo que, durante toda la etapa, sera imprescindible basar el aprendizaje en
los repertorios y experiencias del alumnado, facilitando asi su participacion en actos de comunicacién sencillos. Esto incluye la puesta en practica
de actividades y estrategias comunicativas de comprension, produccion, interaccién y mediacion, entendida en esta etapa como la actividad
orientada a facilitar la comprension mutua y a procesar y transmitir informacion bésica y sencilla. Asimismo, se inicia también el proceso de
reflexion sobre el funcionamiento de las lenguas y se empiezan a establecer las relaciones entre las distintas lenguas de los repertorios
individuales del alumnado. Este debe comprender que las diferentes lenguas comparten aspectos comunes y que el aprendizaje realizado en
cada una de ellas es transferible y valido para el desarrollo de la competencia comunicativa comun, por lo que debe ser capaz de utilizar
estrategias basicas para realizar la transferencia de esos aprendizajes. Las competencias especificas del area de Lengua extranjera también
incluyen el fomento del aprecio por la diversidad linguistica, artistica y cultural entre el alumnado con el fin de que aprenda a gestionar situaciones
comunicativas interculturales.

Por su parte, los saberes basicos atnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer) y las actitudes (saber ser) necesarios para la
adquisicion de las competencias especificas del area, y favorecen la evaluacion de los aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en
tres bloques. El bloque de Comunicacion abarca los saberes que es necesario movilizar para el desarrollo de las actividades comunicativas de
comprension, produccion, interaccion y mediacion, incluidos los relacionados con la basgueda guiada de informacién, con la organizacién del
trabajo y el desarrollo de su identidad, al margen de estereotipos. El bloque de Plurilingliismo integra los saberes relacionados con la capacidad
de reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, asi como los saberes que forman parte del repertorio linguistico del alumnado, con el fin de
contribuir al aprendizaje de la lengua extranjera y a la mejora de las lenguas familiares. Por ultimo, en el bloque de Interculturalidad se agrupan
los saberes acerca de las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, y su aprecio como oportunidad de enriquecimiento y desarrollo de
actitudes de interés por conocer y comprender otras lenguas, variedades linguisticas y culturas.

El enfoque, la nivelacion y la definicion de los distintos elementos del curriculo estan planteados a partir de las actividades de lengua y las
competencias que establece el Consejo de Europa en el MCER. Esta herramienta es pieza clave para determinar los distintos niveles de
competencia que el alumnado adquiere en las distintas actividades y apoya también su proceso de aprendizaje, que se entiende como dinamico y
continuado, flexible y abierto, y debe adecuarse a sus circunstancias, necesidades e intereses. En consonancia con el enfoque orientado a la
accion que plantea el MCER, el caracter competencial de este curriculo invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas,
significativas y relevantes. Asimismo, se debe promover a desarrollar situaciones de aprendizaje a partir de un tratamiento integrado de las
lenguas, donde se considere al alumnado progresivamente auténomo, y gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Comprender textos de géneros discursivos basicos, breves y sencillos, expresados de forma clara y en la
lengua estandar, haciendo uso de diversas estrategias y recurriendo, cuando sea necesario, al uso de distintos
tipos de apoyo, para extraer el sentido general e informacidon especifica y predecible en situaciones
comunicativas cotidianas.

La comprension supone recibir y procesar informacién, lo que conlleva el enriquecimiento del repertorio lingiistico
individual. En la etapa de la Educacién Primaria, la comprension es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a
partir de textos breves y sencillos, orales, escritos y multimodales, sobre temas cotidianos, tanto del ambito publico, como
privado, de relevancia personal para el alumnado, acordes con los Objetivos de Desarrollo Sostenible y expresados de
forma clara y usando la lengua estandar. La comprension, en este nivel, implica entender el sentido general e informacién
especifica y predecible para satisfacer necesidades comunicativas relacionadas con prioridades inmediatas del alumnado.
Para ello, se deben activar las estrategias mas adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y a las necesidades del alumnado,
para que el alumnado reconozca sus limitaciones y sea capaz de buscar ayuda, con el fin de facilitar la comprensién de la
informacién expresada en los textos y de entender enunciados cortos y sencillos, con ayuda, si fuera necesario, de
distintos tipos de apoyo. Entre las estrategias de comprension mas Utiles para el alumnado se encuentran el lenguaje no
verbal, las imagenes, la repeticion o la relectura, haciendo uso de la informacion contextual (elementos extralinguisticos) y
cotextual (elementos linglisticos) que le permita comprobar la hipétesis inicial acerca del sentido global del texto, asi
como plantear hipétesis alternativas si fuera necesario. Ademas de dichas estrategias, la busqueda de informacién, en
soportes tanto analégicos como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprension, pues permite
contrastar, validar y sustentar la informacion. Esta blusqueda debe realizarse de forma guiada y en entornos digitales
seguros supervisados. Los procesos de comprension requieren contextos dialdgicos, que favorezcan la construccion de
un saber conjunto y que estimulen la identificaciéon de prejuicios y estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés
genuino por las diferencias y similitudes étnico-culturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CP1, CP2,
STEM4, CD1, CPSAAS5, CC4, CCEC2.

2. Producir textos originales de géneros discursivos basicos sencillos de manera comprensible y estructurada,
mediante el empleo de estrategias como la planificacion o la compensacién, para expresar mensajes breves
relacionados con necesidades inmediatas y responder a propésitos comunicativos cotidianos.

La produccién comprende tanto la expresion oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa, la produccion debe dar
lugar a la redaccién y la exposicién de textos breves y sencillos, planificados, individuales y colaborativos, tanto del ambito
publico/social, como privado/personal, sobre temas cotidianos y de relevancia personal para el alumnado, y expresados
con creatividad y claridad. La produccién, en diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposicion de
una pequefa descripcion o anécdota sencilla, una presentacion formal de extension breve o una narracién sencilla de
textos que expresen hechos y sentimientos cotidianos y que expliquen algunos de los fenémenos que ocurren a su
alrededor. Para ello, el alumnado utilizara el pensamiento cientifico y herramientas digitales y analégicas, asi como la
busqueda guiada de informacién en internet como fuente de documentacion. En su formato multimodal, la produccion
incluye el uso creativo y de manera conjunta de diferentes recursos para producir significado: la escritura, la imagen, el
sonido, los gestos, etc., asi como la comunicacion y el trabajo colaborativo en entornos digitales restringidos

y supervisados.
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Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en los ambitos personal y educativo y
existe un valor social y civico concreto asociado a ellas. La destreza en las producciones mas formales en diferentes soportes
no se adquiere de forma natural, sino que es producto del proceso de aprendizaje, del esfuerzo y la dedicacion, que requiere
reconocer sus limitaciones y saber buscar ayuda por parte del alumnado. En esta etapa tiene lugar el primer acercamiento a
las producciones formales, lo que supone un aprendizaje guiado de aspectos formales basicos de cariz mas linguistico,
sociolingliistico y pragmatico; de las expectativas y convenciones mas comunes asociadas al género empleado; de
herramientas sencillas de produccion; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de la produccién, tanto
formal como informal, en la Educacion Primaria comprenden, entre otras, la planificacion y la compensacion a través del
lenguaje inclusivo verbal y no verbal, libre de estereotipos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP1, CP2,
STEM 4, CD2, CD3, CPSAA5, CE1, CCECA.

3. Interactuar con otras personas usando expresiones cotidianas, recurriendo a estrategias de cooperacién,
empleando recursos analégicos y digitales y siendo respetuosos con las normas de cortesia para responder a
necesidades inmediatas de su interés.

La interaccion implica a dos o més participantes en la construccion de un discurso. La comunicacidon entre personas se
considera el origen de la comunicacion y comprende funciones interpersonales, cooperativas y transaccionales. En ella entran
en juego la cortesia linglistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacion, asi como la
adecuacion a los distintos géneros dialdgicos mas frecuentes, tanto orales como escritos y multimodales, en contextos
analdgicos y virtuales. En esta etapa de la educacién se espera que los intercambios de informacién sean breves y sencillos y
aborden temas cotidianos y predecibles, de fendmenos que ocurren a su alrededor, tanto en el &mbito social como personal y/o
domeéstico y de relevancia personal para el alumnado.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de inicio, mantenimiento o conclusion
de conversaciones basicas, asi como estrategias elementales para indicar que no se ha entendido el mensaje y para solicitar
repeticion. Ademas, la adquisicion de las normas y principios que rigen la cortesia linglistica, el uso no sexista del lenguaje y la
etiqueta digital prepara para el ejercicio de una ciudadania democratica, responsable, respetuosa, segura y activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, CD2,
CD3, CD4, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CE1, CCECA.

4. Mediar en situaciones predecibles, usando estrategias y conocimientos para procesar y transmitir informacién
basica y sencilla, con el fin de facilitar la comunicacién.

La mediacion es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la comprension de mensajes o textos a partir de
estrategias como la reformulacion, de manera oral o escrita. En la mediacion, el alumnado debe actuar como agente social
encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialégica o expositiva, no solo entre lenguas
distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la Educacion Primaria, la
mediacién esta orientada al procesamiento y la transmision de informacién basica y sencilla entre usuarios o a partir de textos
sobre asuntos cotidianos y de relevancia personal, conocidos previamente por el alumnado, pudiendo emplear tanto medios
convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para interpretar y compartir contenidos. La mediacion favorece el
desarrollo del pensamiento estratégico y creativo del alumnado, en tanto que supone que este elija adecuadamente destrezas
y estrategias de su repertorio para lograr una comunicacion eficaz, pero también para favorecer la participaciéon propia y de
otras personas en entornos cooperativos de intercambios de informacion. Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles
y promover la motivacién de los demas y la empatia, comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y
circunstancias personales de los interlocutores. Por ello, la empatia y el respeto son elementos clave en la mediacion en este
nivel.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, CP3,
STEM4, CPSAAL, CPSAA3, CE1, CCEC1.
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5. Reconocer y usar los repertorios lingiiisticos personales reflexionando sobre el funcionamiento de cada una de las
lenguas que la componen e identificando las estrategias y conocimientos propios, para mejorar la capacidad de
aprendizaje de la lengua extranjera y la respuesta a necesidades comunicativas concretas en situaciones conocidas.

El uso del repertorio lingiistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan vinculados con el enfoque plurilingie de la
adquisicion de lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas que
conoce sirven de base para la ampliacion y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y enriquecer su
repertorio lingtistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizacién cultural. En la Educacion Primaria el alumnado se inicia en esa
reflexion sobre las lenguas y empieza a establecer las relaciones entre las distintas lenguas de sus repertorios individuales,
analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las lenguas que los
conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia comunicativa. La
reflexion sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda sus relaciones, pero, ademas, contribuye a
que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno lingliistico y comunicativo, tomando conciencia de los
conocimientos y estrategias propios. En este sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas béasicas para hacer
frente a la incertidumbre, el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucién de los objetivos o la toma de
decisiones. Los contextos dialégicos favorecen la adquisicién de esta competencia, en la medida en que promueven la
construccion de un saber conjunto, desde el reconocimiento del saber de todas las personas, sin discriminacion de ninguna
clase.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite reconocer y apreciar la diversidad lingiistica de la sociedad como un
aspecto cotidiano y positivo. La seleccién, configuracion y aplicacion de los dispositivos y herramientas tanto analégicas como
digitales para la construccién e integracion de nuevos contenidos sobre el repertorio linglistico propio puede facilitar la
adquisicion y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CP1, CP2, CD2, CPSAAL,
CPSAA5, CE1.

6. Apreciar y respetar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera identificando y
valorando las diferencias y semejanzas entre lenguas y culturas, para aprender a gestionar situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica del entorno, reconociéndola y valorandola
como fuente de riqueza social. En el complejo contexto multilingtie y multicultural caracteristico de la sociedad actual, la
sociedad vasca avanza desde un bilinglismo desigual hacia un contexto multilinglie. Esta situacion obliga a promover la
reflexién sobre las diferentes situaciones sociolinglisticas y culturales de su entorno mas proximo, para desarrollar actitudes
positivas hacia la diversidad. En la Educacién Primaria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demas,
merece una atencion especifica porque, a diferencia de otros aspectos, es probable que no se encuentre en la experiencia
previa del alumnado y que su percepcion esté distorsionada por los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de
discriminacién. El reconocimiento, el aprecio y la valoracion de la diversidad deben permitir al alumnado aprender a gestionar
situaciones interculturales cotidianas.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Ademas, sienta las bases
para el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias
que le permitan establecer relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se pueden plantear
en la etapa de la Educacién Primaria durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten al alumnado abrirse a nuevas
experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés y respeto hacia lo diferente; relativizar la propia perspectiva;
ademas de distanciarse y rechazar las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo de discriminacion o refuerzo de estereotipos,
mostrando interés por comprender elementos culturales y linguisticos basicos que fomenten la convivencia pacifica, el respeto
por los demas, la sostenibilidad y el ejercicio de la ciudadania democrética, tanto analégica como digital.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL5, CP3, CD1, CD2,
CD3, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCEC1, CCECs3.
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El &rea de Lengua Vasca y Literatura y Lengua Castellana y Literatura se propone dotar al alumnado delos instrumentos y recursos sociolingiisticos
necesarios que le permitan un uso eficaz y competente de las dos lenguas cooficiales de la CAPV al terminar la etapa de Educacién Primaria. Dada
la diferente situacién social y lingiiistica de cada una de las dos lenguas que conforman esta area, es necesario, por un lado, promover un enfoque
integrado y respetuoso entre ambas lenguas, y, por otro, seguir impulsando la normalizacion y uso del euskara en todos los contextos y situaciones
propias del alumnado de esta etapa. Ademas, siendo el euskara la mayor sefia de identidad de la cultura vasca, este no se puede desarrollar ni
aprender fuera del contexto cultural al que pertenece, ya que las culturas tienen la capacidad otorgada de crear vinculos sociales y sus diversas
manifestaciones constituyen una sefia de identidad que favorece la cohesionde las comunidades.
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Como en el resto de las areas de la etapa, el elemento clave del este curriculo son las competencias especificas, que identifican qué queremos que
el alumnado haga, c6mo queremos que lo haga y paraqué queremos que lo haga. Estas competencias especificas estan directamente vinculadas
con los descriptores operativos marcados en el Perfil de salida. En definitiva, recogen la finalidad Ultima de las ensefianzas del area, siempre
entendida en términos de movilizacion de los aprendizajes Esta area, se organiza en torno a las estrategias relacionadas con hablar, escuchar, leer y
escribir en lengua vasca ycastellana, con el fin de proporcionar al alumnado herramientas que le permitan responder a los retos de la sociedad del
siglo XXI, que demanda personas cultas, criticas y bien informadas; respetuosas hacia las diferencias; con capacidad de aprender por si mismas,
informarse, colaborar y trabajar en equipo; creativas y emprendedoras; y comprometidas con el desarrollo sostenible, la defensa de los derechos
humanos y la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica. De esta manera las areas contribuyen al desarrollo de todas las competencias
clave recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la Educacién Primaria.

La aportaciéon y apoyo de esta area al resto de areas de la etapa es esencial e imprescindible. La finalidad del aprendizaje de las lenguas es el
desarrollo de la capacidad de comprender y producir textos variados, adecuados a las situaciones de comunicacion propiasde cada etapa, de
manera coherente, cohesionada y correcta. Es necesario, por tanto, integrar contenido y lengua, en este sentido, la conexién con el resto de las
areas de conocimiento es obligada paraque el alumnado se apropie de los géneros discursivos propios de cada area.

La primera competencia especifica de Lengua Vasca y Literatura y Lengua Castellana y Literatura se orienta al reconocimiento de la diversidad
linguistica y dialectal del entorno. La sociedad vasca avanza desde un bilingliismo desigual hacia un contexto plurilingiie. Esta situacién obliga a
promover la reflexién sobre las diferentes situaciones sociolingliisticas de su entorno mas préximo, para desarrollar actitudes positivas hacia la
diversidad y riqueza linguistica de nuestra comunidad y hacia el proceso de normalizacién del euskera en particular. Este debe ser el camino para
trabajar con el alumnado el sentimiento de pertenencia a una comunidad bilinglie e inclusiva, asi como a la construccién de una autoimagen
colectiva, para favorecer actitudes de aprecio hacia la diversidad, combatir prejuicios y estereotipos linglisticos e iniciarse en la reflexiéon entre
distintas lenguas, incluidas las lenguas de signos.

Se espera que en esta etapa se produzca la adquisicion y consolidacion del cédigo escrito. En consonancia con ello, un segundo grupo de
competencias se relacionan con la produccién, comprension e interaccion oral y escrita, incorporando las formas de comunicacion mediadas por la
tecnologia y atendiendo al &mbito personal, educativo y social. Ademas, la situacion sociolinglistica de la CAPV exige gue la escuela potencie la
comunicacion oral en euskara para favorecer su uso social e impulsarel proceso de normalizacién.

Saber leer hoy implica también saber navegar y buscar en la red y seleccionar informacion fiable con distintos propoésitos. Asi, la competencia sexta
sienta las bases de la alfabetizacion informacional. Las competencias séptima y octava se centran en la lectura literaria acompafiada, tanto
auténoma como compartida en el aula, con el objetivo de ensefiar a leer todo tipo de textos y con distintos propoésitos delectura —como reclaman
desde hace décadas los enfoques comunicativos—. Se adopta asi un doble enfoque: por una parte, iniciar la adquisiciéon del habito lector auténomo
y, por otra, iniciarse en el desarrollo de habilidades de interpretacion de los textos literarios. En este contexto, se deberd prestar una atencion
especifica al reconocimiento de las mujeres escritoras.

La competencia novena pretende desarrollar una primera aproximacion a la reflexion sobre la lengua y sus usos, mientras que la Gltima competencia
especifica, relativa a la ética de la comunicacion, es de caracter transversal a todas ellas. Se centra en las practicas comunicativas no
discriminatorias, para identificar y rechazar los abusos de poder a través de la palabra, fomentar la igualdad desde una perspectiva de género y
conductas no sexistas, incluyendo la apuesta por la cultura de la paz.

Para abordar las actuaciones descritas en las competencias especificas, es imprescindible adquirir y movilizar los saberes basicos del area. Los
aprendizajes de Lengua Vasca y Literatura y Lengua Castellana y Literatura no pueden concebirse, en modo alguno, como la mera transmision y
recepcion de contenidos disciplinares; por el contrario, deben entenderse como un proceso en construccion y basado en la reflexion y el andlisis
acompafado, cuyo fin Ultimo es formar personas capaces de comunicarse de manera eficaz y ética. Los saberes basicos del area se agrupan en los
siguientes bloques: La lengua y sus hablantes. Plurilingliismo, Comunicacién (Comprensién, comunicacion e interaccién oral, Comprension lectora,
Produccién escrita y Alfabetizacién informacional), Educacion literaria y Reflexion sobre la lengua y sus usos. El progreso en los aprendizajes del
area debe permitir al alumnado responder a situaciones comunicativas reales, en los ambitos personal, social y educativo. De ahi la importancia
devertebrar la programacién de aula en torno a un conjunto de situaciones de aprendizaje contextualizadas,significativas y relevantes, atendiendo a
su gradacion y complementariedad, para que al término del afio escolar se hayan trabajado de manera proporcionada todos los saberes basicos,
garantizando aquellos que se consideran imprescindibles.

Por (ltimo, el hecho de que en nuestro sistema educativo haya dos lenguas cooficiales que aprender, que en la mayoria de los contextos escolares
existen alumnos y alumnas con otras lenguas familiares; es decir, la existencia de diversidad lingliistica de los contextos escolares y la innegable
necesidad deuna educacion plurilinglie para todo el alumnado obliga a reflexionar y a ajustar modos de ensefianza para favorecer que el alumnado
aplique lo aprendido en una lengua en el aprendizaje de las otras. En este sentido, es imprescindible promover el tratamiento integrado e integral de
las lenguas como cauce excelente para la reflexion interlingliistica y aproximarse a los usos sociales reales, en los que a menudo se han de manejar
simultdneamente dos o mas lenguas.

77 INDICE



‘ ‘ 4 . COMPETENCIAS CRITERIOS DE SABERES BASICOS

REA

E— ESPECIFICAS EVALUACION
U w r | 2 | =

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

1. Reconocer y valorar la diversidad plurilinglie y multicultural de la CAPV y del entorno, a partir de la identificacién e
interrelaciéon de las lenguas del alumnado y de su entorno, para rechazar estereotipos y prejuicios linglisticos, para
adoptar una actitud positiva y de respeto hacia todas las lenguas y para promover comportamientos asertivos hacia el
uso habitual del euskara.

La realidad linguistica de la CAPV parte de un bilinglismo desigual y se dirige hacia un contexto y unapropuesta educativa
multilinglie. Este contexto obliga a promover entre nuestro alumnado la reflexion sobre las diferentes situaciones sociolingiisticas
de su entorno mas préximo, incluido el digital, para desarrollar actitudes positivas hacia la diversidad linglistica en general y hacia
el proceso de normalizacion del euskera en particular. La mediacion interlinguistica favorecera el tratamiento integrado de las
diferentes lenguas.

Hemos de tener en cuenta, que nuestros centros educativos son el principal ecosistema lingiistico en lengua vasca, a veces el
Unico, de la gran mayoria del alumnado, por lo cual, hemos de preservar los tiempos y espacios del centro educativo, e impulsar
estrategias para fomentar el uso y el desarrollo del euskara en toda la comunidad educativa, valorando las lenguas como
patrimonio cultural para adoptar una actitud proactiva hacia el uso habitual del euskera, también en el entorno digital.

En muchas de nuestras aulas se utilizan lenguas o variedades dialectales diferentes de la lengua de aprendizaje. Esta diversidad
linglistica debe servir como base sobre la que acercarse al conocimiento de la realidad plurilinglie de la CAPV y del mundo. En
primer lugar, para ayudar al alumnado a valorar la riqueza cultural que ello supone y a detectar y evitar los prejuicios linguisticos;
en segundo lugar, para ir tomando conciencia sobre el funcionamiento de las lenguas a partir de la observacion y comparacion
entre ellas, incluida una primera aproximacioén al conocimiento de las lenguas de signos.

El castellano y el euskara cuentan con una enorme diversidad dialectal, en la que cada variedad geografica tiene su norma culta.
No puede, por tanto, establecerse una de ellas como la més «correcta». Asimismo, como ocurre con cualquier otro idioma, ambos
evolucionan de la mano de los cambios sociales. El aula constituye un entorno privilegiado para aproximarse a una vision global del
euskara y del castellano en el mundo, con la finalidad Ultima de promover el ejercicio de una ciudadania mundial, sensibilizada,
informada y comprometida con los derechos linglisticos individuales y colectivos, en un marco de interculturalidad y respeto a los
derechos humanos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5,CP2, CP3, CC1, CC2,
CC3, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales identificando el sentido general y la informacién mas relevante,
valorando aspectos formales y de contenido basicos para construir conocimientoy responder a diferentes necesidades
comunicativas.

En el proceso de comunicacion se ponen en juego, ademas del conocimiento compartido entre emisor y receptor, otros elementos
contextuales y cotextuales que permiten ir mas alla del significado del textoe interpretar su sentido. La escuela puede y debe
incorporar practicas discursivas de diferentes ambitosy registros, significativas para el alumnado, que aborden temas de relevancia
ecosocial y pertenecientes al patrimonio cultural vasco. Esta competencia especifica contribuye al aprendizaje de estrategias
quepermiten desenvolverse como individuos que se comunican de manera eficaz y ética, bien informadosy con capacidad critica,
ante informaciones sesgadas y usos discriminatorios del lenguaje, también en ambito digitales.

La comprension e interpretacion de mensajes orales de las dos lenguas cooficiales, euskera y castellano, requiere la adquisicion de
destrezas especificas: desde las mas béasicas al comienzo de la etapa, hasta aquellas que, al final del Gltimo ciclo, permitiran al
alumnado obtener, seleccionar, valorar y relacionar informaciones procedentes de medios de comunicacion y del contexto escolar
(especialmente de tipo espacial, temporal y de secuencia légica),escuchar de manera activa, realizar inferencias y deducciones de
manera individual y/o grupal, distinguir la informacién de la opinién e iniciarse en la interpretacion de algunos elementos sencillos
implicitos, como la ironia o el doble sentido. En el ambito social,se deben tener en cuenta la profusion de textos de caracter
multimodal, que reclaman una especifica alfabetizacion audiovisual y mediatica para hacer frente a los riesgos de manipulacion y
desinformacion,también en entornos digitales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CP2,STEM4, CD1, CD3,
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3. Producir textos orales y multimodales con coherencia, claridad y registro adecuados para expresar ideas,
sentimientos y conceptos; construir conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con autonomia y una
actitud cooperativa y empatica en interacciones orales variadas.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa necesariamente por la atenciéon a los usos orales, como
vehiculos de expresion, aprendizaje y control de la propia conducta. Para ello, se deben ofrecer contextos diversificados y
significativos, tanto del ambito publico como personal y privado donde el alumnado pueda tomar la palabra y conversar con sus
iguales en didlogos pedagégicamente orientados, estimulando asi la incipiente reflexién sobre los usos orales formales o
informales, espontaneos o planificados.

Teniendo en cuenta que el euskara es lengua de aprendizaje —y a la vez la lengua no familiar de una gran parte de nuestro
alumnado en Educacion Primaria, es necesario potenciar la comunicaciéon oral en esta lengua en la diversidad de contextos
sefialados para favorecer su uso social e impulsar el proceso de normalizacion.

La interaccion oral requiere ir adquiriendo estrategias para la utilizacion de un lenguaje inclusivo, tomar y ceder la palabra,
desplegar actitudes de escucha activa, expresarse con fluidez, claridad, correcta diccion y con el tono y el registro adecuados,
asi como iniciarse en el uso de estrategias de cortesia y de cooperacién conversacional.

La produccion oral formal invita a iniciarse en las estrategias béasicas de planificacion, que se iran asimilando, de manera
acomparfiada, a lo largo de la etapa. Se deberan proporcionar también modelos ajustados a las distintas situaciones
comunicativas y ambitos, que ofrezcan pautas para ordenar el texto oral y adecuar el registro y el comportamiento no verbal:
gestualidad, movimientos, mirada, corporalidad, etc. En este contexto, hay que tener en cuenta que las tecnologias de la
informacién y la comunicacion facilitan nuevos formatos para la comunicacién oral multimodal, asi como el registro de las
producciones orales del alumnado para su difusion en contextos reales y su posterior analisis y revision.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3,CCL5, CP2, STEM4,
CD2, CD3, CPSAAL, CC2, CC3, CE1.

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido global, las ideas principales y la
informacién explicita, realizando reflexiones elementales sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y
construir conocimiento y para responder a nhecesidades e intereses comunicativos diversos.

El objetivo de esta competencia especifica es sentar las bases para formar lectoras y lectores competentes, auténomos y criticos
tanto del contenido, como del uso del lenguaje en de todo tipo de textos, capaces de evaluar su calidad y fiabilidad y de
responder a diferentes propositos de lectura en todos los ambitos de su vida. No podemos olvidar que la alfabetizacion requerida
para responder a los retos del siglo XXI pasa necesariamente por la ensefianza también de la lectura de los hipertextos.

El desarrollo de la competencia lectora se inicia en el primer ciclo con la motivacion hacia las practicas de lectura. Comienza asi
el acercamiento a estrategias dirigidas, por un lado, a localizar, entender e integrar la informacién relevante y explicita y, por otro,
a trascender algunos significados superficiales,realizando con ayuda inferencias directas, atendiendo a aspectos formales y no
verbales elementales (imagenes, distribucién del texto, etc.). En esta primera fase, se prestard especial atencion a la
comprension reflexiva mediante la lectura silenciosa y en voz alta, acompafiada de imagenes.

En el segundo ciclo, el alumnado debe adquirir estrategias que le permitan realizar un nimero cada vezmayor de inferencias
directas (generalizaciones, propésito del texto), siempre de manera acompafiaday contextualizada en situaciones de aprendizaje
en torno a textos sociales, libres de estereotipos sexistas. En paralelo, se identificara un mayor nimero de elementos no
estrictamente textuales, como tipografias o subrayados. Hacia el final de la etapa, de manera progresivamente auténoma, el
alumnado sera capaz de comprender y valorar la informacion en textos escritos continuos y discontinuos variados con distintos
propésitos de lectura, trascendiendo algunos significados superficiales, realizando inferencias directas e incluso captando el
doble sentido o la ironia.Esta competencia especifica adquiere especial relevancia en el area de Lengua Vasca y Literatura
debido a que se trata una lengua de aprendizaje y por lo tanto incide en la adquisicion de todas las competencias que se
trabajaran en otras areas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3,CCL4, CCLS5, CP2,
STEM4, CD1, CPSAA4, CPSAAS.
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5. Producir textos escritos y multimodales, con correccion gramatical y ortografica basicas, secuenciando
correctamente los contenidos y aplicando estrategias elementales de planificacién, redaccién,revision y edicién
para construir conocimiento y para dar respuesta a demandas comunicativas con-cretas.

Los textos se elaboraran en el contexto de las relaciones interpersonales en el aula, o con la intencién de organizar o
compartir informacién. A lo largo de la etapa, se ird avanzando en un proceso acompafiado, dirigido a la adquisicion de
estrategias que permitan expresarse de forma coherente mediante escritos, individuales o grupales, propios de ambitos mas
amplios referidos a hechos préximos a su experiencia, como los medios de comunicacién social, o relacionados con otras
areas de aprendizaje.

Aprender a elaborar de forma acompafiada textos que le ayuden a organizar la informacion y el pensamiento (como
resimenes y esquemas sencillos) ayudard a progresar en la adquisiciéon de la competencia de aprender a aprender. Se
espera conseguir de manera paulatina la automatizacién de normas y criterios para una utilizacién no sexista del lenguaje y
libre de fallos ortogréaficos y la resolucién de dudas al respecto, mediante la reflexiéon guiada en los procesos de mejora de los
textos analdgicos y digitales con la utilizacion de los apoyos pertinentes.

Incluso en sus formas mas espontaneas y creativas, escribir un texto implica planificar —a partir de modelos o pautas—,
revisar —de manera individual o compartida— y editar. Todo ello debe trabajarse en clase mediante procesos de
metacognicion. En todo caso, saber escribir en el siglo XXI significa hacerlo en diferentes soportes y formatos. La posibilidad
de edicion y difusién digital de los escritos en la red ofrece un contexto real a las practicas comunicativas escritas, al tiempo
que invita a dar el paso hacia lo hipertextual y multimodal. Es el momento de iniciarse en la reflexion sobre los aspectos
elementales de la propiedad intelectual, el respeto a la privacidad o la responsabilidad en la transmisién de bulos y un uso
sexista de las redes.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3,CCL4, CCL5, CP2,
STEM4, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5, CC2.

6. Buscar, seleccionar y contrastar informacién procedente de dos o mas fuentes, de forma planifica- da evaluando
su fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de manipulacion y desinformacion, para transformarla en
conocimiento y para comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de vista personal y respetuoso con la
propiedad intelectual.

Tener acceso a la informacion no garantiza por si mismo el conocimiento, entendido este como herramienta esencial para
hacer frente a los retos del siglo XXI. Por ello es imprescindible que el alumnadose inicie en la adquisiciéon de habilidades y
destrezas para acceder a la informacion, gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando un punto de vista critico y personal,
asi como una actitud ética y responsable con la propiedad intelectual, reconociendo las fuentes originales sobre las que
elabora su trabajo.

Se propone asi un proceso de acompafiamiento que vaya guiando al alumnado para que, individualmente o de forma
cooperativa, progrese hacia una cierta autonomia en la planificacién y basqueda de informacion en contextos personales,
sociales o educativos, también digitales, para transformarla, comunicarla de manera personal y creativa, y utilizarla con
distintos fines. Estos procesos de investigacion deben ir acompafiados de la reflexion guiada que permita evaluar su
fiabilidad y pertinencia, y distinguir entre hechos y opiniones, asi como entre un uso adecuado o inadecuado del lenguaje.

Deben proponerse modelos orientativos sobre las convenciones establecidas para la comunicacion del conocimiento
adquirido en distintos formatos y soportes, para lo cual el centro promovera la utilizacion de entornos digitales seguros y de
diversos espacios tales como la biblioteca, el aula de informatica, salones de actos, pasillos o patios para la adquisicion de
esta competencia, mediante proyectos globales e interdisciplinares.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3, CD1,CD2, CD3, CD4,
CPSAAS5, CC2, CE3.
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7. Leer de manera auténoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus gustos e intereses, compartiendo las
experiencias de lectura, para iniciar la construccion de la identidad lectora, para fomentarel gusto por la lectura
como fuente de placer y para disfrutar de su dimension social y cultural.

Desarrollar esta competencia implica iniciar un camino de progreso planificado hacia la construccion de personalidades
lectoras, que pasa por la dedicacion de un tiempo peridédico y constante a la lectura individual, acompafiado de las
estrategias y andamiajes adecuados para iniciar la configuracion de la autonomia y la identidad lectora, que debera
desarrollarse a lo largo de toda la vida. Para ello se debe partir de la configuracion de un corpus de textos adecuado y
variado, en el que abunden obras relacionadas con el patrimonio cultural vasco, equilibrando la presencia de autores y
autoras, y que responda a los intereses y necesidades individuales, tanto de nifias como de nifios, y favorezca el
acercamientohacia la reflexién sobre los grandes retos del siglo XXI. La biblioteca escolar debe convertirse en un punto de
encuentro fundamental para toda la comunidad educativa (potenciando la presencia de las familias) en el que compartir,
reflexionar y expresar preferencias personales en torno a la lectura.

Es también recomendable configurar comunidades lectoras con referentes compartidos; desarrollar estrategias que ayuden
al alumnado a seleccionar los textos de su interés, apropiarse de ellos y compartir de manera personal y creativa su
experiencia personal de lectura; y establecer contextos también digitales, en los que surjan motivos para leer, a partir de
retos de indagacion, y que propongan maneras de vincular afectivamente a las lectoras y lectores con los textos. A medida
que se avance en la adquisicién de la competencia, sera posible ir reduciendo progresivamente el acompafiamiento docente.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2,CCL4, CD1, CD3,
CPSAA1, CCEC1, CCEC2, CCECs3.

8. Leer, interpretar y analizar obras o fragmentos literarios adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones
entre ellos e identificando el género literario y sus convenciones fundamentales, para iniciarse en el reconocimiento
de la literatura como manifestacion artistica y fuente de placer, conocimiento e inspiraciéon para crear textos de
intencion literaria.

La educacion literaria se concibe como una aproximacion a la literatura desde sus expresiones mas sencillas, tanto orales
como escritas. Es imprescindible favorecer experiencias placenteras que familiaricen al alumnado con referentes literarios y
culturales compartidos, que incluyan una diversidad de autores y autoras, que lo acerquen a la representacion e
interpretacion simbdlica y que sienten las bases para consolidar el habito lector y una progresiva autonomia lectora. Ademas,
la literatura puede convertirse en el punto de partida para el autoconocimiento y bienestar emocional y el conocimiento de los
demas, para la reflexion, también desde una perspectiva de género, sobre actitudes relacionadas con la ciudadania global, la
prevencion de la violencia o la sostenibilidad interétnica e intercultural. De nuevo, la participacién en comunidades lectoras
aportara valor afladido a este respecto.

Se propone trabajar en el aula a partir de una seleccién de obras o textos literarios adecuados a los intereses y necesidades
infantiles, en distintos soportes, que se presentaran organizados en torno a itinerarios lectores, en funcion de distintos
criterios (teméaticos, por género literario, etc.) para que el alumnado pueda establecer relaciones entre ellos y vaya
construyendo, alin de manera incipiente, un mapa literario. Estos textos, ademas de ser el punto de partida para distintas
actividades (escucha de textos; lectura guiada, acompafiada y autbnoma, silenciosa o en voz alta, con la entonacion y el
ritmo adecuados; lectura dramatizada, recitado, juegos retéricos, etc.), serviran también como modelo para la creaciéon de
textos con intencion ladica, artistica y creativa y para establecer didlogos con otras manifestaciones artisticas y culturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2,CCL4, CD2, CD3,
CPSAA1, CPSAA5, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCECA4.
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9. Reflexionar sobre el lenguaje a partir de procesos de produccion y comprension de textos en contextos
significativos, utilizando la terminologia elemental adecuada para iniciarse en el desarrollo de la conciencia
lingliistica e interlingiiistica y para mejorar las destrezas de produccién y comprension oral y escrita.

Las primeras reflexiones sobre el lenguaje deben partir del conocimiento intuitivo que el alumnado tiene como usuario de una
lengua y deben producirse siempre de manera significativa, en contextos, de produccion y comprension de textos nunca
como un proceso aislado. Con el acompafiamiento debido,que ird proporcionando un nivel progresivo de autonomia, se
propiciara la manipulacion de palabras, enunciados o textos, para que el alumnado aprecie en qué medida los cambios
producidos afectan al texto, mejorando o perjudicando su comprensiéon. Se observaran asi diferentes relaciones de forma,
funcion y significado entre las palabras o los grupos de palabras. A partir de ahi, se podran formular hipétesis, buscar
ejemplos y contraejemplos, establecer contrastes y comparaciones, etc. con el fin de formular generalizaciones que
estableceran puentes entre el uso y el conocimiento linglistico sistematico desde edades tempranas, primero utilizando un
lenguaje comun, mas cercano a la realidad del escolar, para después ir introduciendo de manera progresiva la terminologia
especifica.

Otra via de reflexién puede surgir a partir de la observacion de las diferencias entre la lengua oral y escrita, comparando
distintas tipologias textuales y géneros discursivos, o mediante la iniciacién al contraste interlingiiistico. En definitiva, se trata
de estimular la reflexion linglistica ajustada a las limitadas posibilidades de abstraccion de estas edades y vinculada a los
usos reales, gue inicie la construcciénde los conocimientos sobre la lengua que resultaran imprescindibles para un mejor uso
y una comunicacion mas eficaz.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2,CP2, STEM2,
CPSAAS.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica utilizando un lenguaje no
discriminatorio e inclusivo, detectando y rechazando los abusos de poder a través de la palabra para favorecer un
uso no solo eficaz sino también ético del lenguaje.

Iniciarse en la adquisicion de esta competencia implica iniciar un aprendizaje cuyo resultado sea formar personas, no solo
eficaces a la hora de comunicarse, sino que pongan las palabras al servicio de unos objetivos alineados con un imperativo
ético: erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los abusos de poder a través de la palabra y
promover la convivencia democréatica de ambas lenguas cooficiales de la CAPV, favoreciendo el uso y normalizacion de la
lengua socialmente méas desfavorecida, el euskera.

En el ambito de la comunicacion personal, la educacion lingiistica debe ayudar a forjar relaciones interpersonales basadas
en la empatia y el respeto, que tengan en cuenta la perspectiva de género. Para ello, se deben brindar herramientas para el
uso no sexista del lenguaje, escucha activa, la comunicacion asertiva, la deliberacion argumentada, la asuncién de
responsabilidades individuales, la participacion activa en el trabajo grupal y la gestién dialogada de los conflictos tanto
analégica como digital. En el ambito escolar y social, la educacién linglistica debe capacitar para tomar la palabra en el
ejercicio deuna ciudadania activa y comprometida en la construccién de sociedades mas equitativas, mas democréticas y
mas responsables en relacion a los grandes desafios que como humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del
planeta, las infinitas violencias —en particular, la violencia de género—, y la lucha contra la desigualdad, entre otros.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5,CP3, CD3,
CPSAAL, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.
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Las matematicas desempefian un papel indispensable en nuestra sociedad, dado que son un lenguaje compartido por
todas las personas, y estan presentes en cualquier actividad humana. Son esenciales ante los actuales desafios sociales
y medioambientales a los que el alumnado tendra que enfrentarse en su futuro, y se erigen como un saber instrumental
fundamental en el marco del desarrollo de los Objetivos de Desarrollo Sostenible de las Naciones Unidas. En este
contexto, la propuesta curricular del area de matematicas en Educacion Primaria establece unas ensefianzas minimas
con las que se persigue alcanzar, por una parte, el desarrollo maximo de las potencialidades de todo el alumnado desde
una perspectiva inclusiva; y por otra, la propia alfabetizacion matematica, es decir, la adquisicion de las habilidades,
herramientas y conocimientos matematicos necesarios para resolver situaciones problema. Esta comprension de las
matematicas ayudara al alumnado a emitir juicios fundamentados y a tomar decisiones, destrezas imprescindibles en su
formacion como ciudadanos comprometidos y reflexivos capaces de enfrentar los desafios del siglo XXI.

El desarrollo curricular del area de matematicas se orienta a la consecucion de los Objetivos Generales de la Etapa,
prestando una especial atencién al desarrollo y la adquisicion de las competencias clave conceptualizadas en el Perfil de
salida que el alumnado debe conseguir al finalizar la etapa de Educacién Primaria. Los descriptores de dichas
competencias han constituido el marco de referencia para la definicion de las competencias especificas del area.

Las matematicas se vinculan con la mayoria de las areas de conocimiento: las ciencias de la naturaleza,la ingenieria, la
tecnologia, las ciencias sociales e incluso el arte o la muisica. Igualmente, poseen un valor propio, puesto que constituyen
un conjunto de ideas y formas de actuar que permiten conocer, estructurar, analizar, obtener informacion nueva sobre la
realidad y establecer conclusiones que inicialmente no estaban explicitas. Ademas, la Matematica es un lenguaje en si
misma y como tal hay que desarrollar su aprendizaje. Por eso es necesario también prestar especial atencién a la
capacitacion linglistica del alumnado al trabajar las mateméticas. Por un lado, respetando y poniendo en valor las
distintas manifestaciones lingiiisticas del alumnado, y por otro, prestando especial atencién a la correccion, rigurosidad y
vocabulario propio con el fin de enriquecer el aprendizaje de ésta y del resto de lasareas. El hecho de que nuestro
sistema educativo se base en el bilinglismo, donde el euskera es lengua de aprendizaje, pero no la familiar de la
mayoria del alumnado en educacion Primaria, hace ain mas evidente la necesidad que también en el area de
matematicas se trabajen textos y contenidos linguisticos propios del area de matematicas, tanto orales como escritos, en
euskera.

Las competencias especificas del area constituyen un todo interconectado ya que se relacionan entre si. Se organizan
en cinco ejes: resolucion de problemas, razonamiento y prueba, conexiones, comunicacion y representacion y, por
ultimo, destrezas socio-afectivas, Dichas competencias especificas orientan los procesos y principios metodolégicos que
deben dirigir la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, y favorecen el enfoque multidisciplinar y la innovacion.
La resolucion de problemas, actividad presente en la vida diaria, constituye uno de los ejes fundamentales de la
ensefianza de las matematicas. Debe entenderse no solo como objetivo, sino también como método para su aprendizaje
a través de la cual se ponen en accion todos los ejes de la competencia matemética como el razonamiento y el
pensamiento computacional, la representacién de objetos matematicos y el manejo y la comunicacién, empleando el
lenguaje propio del area.

Abordando un enfoque competencial, los criterios de evaluacion y los saberes basicos, graduados a través de los ciclos,
se vertebran alrededor de las competencias especificas. Esta progresion, que parte de entornos muy cercanos y
manipulativos conectando con la etapa de Educacién Infantil, facilita la transicion hacia aprendizajes mas formales y
favorece el desarrollo de la capacidad de pensamiento abstracto en la Educacién Secundaria.

La adquisicion de las competencias especificas constituye la base para la evaluacion competencial del alumnado y se
valorara a través de los criterios de evaluacion. No existe una vinculacion univoca y directa entre criterios de evaluacion y
saberes basicos, las competencias especificas se evaluaran a través de la puesta en accién de diferentes saberes,
proporcionando la flexibilidad necesaria para establecer conexiones entre ellos.

Los saberes bésicos se estructuran en seis sentidos en torno al concepto de «sentido matematico» e integran un
conjunto de conocimientos, destrezas y actitudes disefiados de acuerdo con el desarrollo evolutivo del alumnado.
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Se entiende el sentido matematico como el conjunto de capacidades relacionadas con el dominio en contexto de contenidos
matematicos de una manera funcional y con confianza en las propias habilidades. Por ello, se plantea una ensefianza
‘competencial de las matematicas que haga predominar y dar sentido a los conceptos en la resolucién de problemas o tareas en
contexto, tanto en el ambito publico y/o social como personal y/o doméstico frente al aprendizaje de destrezas o algoritmos en
situaciones de aprendizaje descontextualizadas. Se establece asi que es necesario disponer y desarrollar el sentido matematico
para llegar a ser matematicamente competente.

¢ El sentido numérico se caracteriza por el desarrollo de habilidades y modos de pensar basados en la comprension, la
representacion y el uso flexible de niUmeros y operaciones para, por ejemplo, orientar la toma de decisiones.
Elsentidodelamedidasecaracterizaporlacomprensiénycomparaciéndeatributosdelosobjetos del mundo natural. Entender y
elegir las unidades adecuadas para estimar, medir y comparar; utilizarinstrumentos adecuados para realizar mediciones; y
comprender las relaciones entre magnitudes utilizando la experimentacion son los ejes centrales de este sentido.

El sentido espacial es fundamental para comprender y apreciar los aspectos geométricos del mundo.ldentificar, representar
y clasificar formas, descubrir sus propiedades y relaciones, describir sus movimientos y razonar con ellas constituyen sus
elementos clave.

El sentido algebraico y pensamiento computacional proporciona el lenguaje en el que se comunican las matematicas.
Reconocer patrones y relaciones entre variables, expresar regularidades o modelizar situaciones con expresiones simbdlicas
son sus caracteristicas fundamentales.
Elsentidoestocéasticoseorientahaciaelrazonamientoylainterpretaciéndedatosylavaloracion critica y la toma de decisiones a
partir de informacion estadistica, ademas de la comprension y comunicacion de fenémenos aleatorios en situaciones de la
vida cotidiana.

El sentido socio-afectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes esenciales para entender las emociones. Manejar
correctamente estas habilidades, libres de estereotipos, mejora el rendimiento del alumnado en mateméaticas, combate
actitudes negativas hacia ellas, contribuye a erradicar ideas preconcebidas relacionadas con el género o el mito del talento
innato indispensable y promueve unaprendizaje activo. Para reforzar este fin, resultara esencial dar a conocer al alumnado
las contribuciones de las mujeres a las matematicas a lo largo de la historia y disefiar situaciones de aprendizaje cercanos
afectivamente, tanto para nifias como para nifos.

El area debe abordarse de forma experiencial, concediendo gran relevancia a la manipulacién, impulsando la utilizacién continua
de recursos digitales y ofreciendo al alumnado situaciones de aprendizajeque propicien la reflexién, el razonamiento, el
establecimiento de conexiones, la comunicacién y la representacion.

Se propone, por tanto, aprender matematicas para la vida cotidiana desde los intereses del alumnado,siempre con perspectiva
inclusiva, a través de situaciones de aprendizaje que incluyan tareas ricas, quesirvan para poder establecer conexiones
cognitivas tanto entre las diferentes areas de la Matematica, como entre ésta y otros ambitos del saber.

Del mismo modo, se recomienda combinar diferentes metodologias didacticas, desde la perspectiva DUA,que favorezcan la
motivacién por aprender y generen en el alumnado la curiosidad y la necesidad por adquirir los conocimientos, destrezas y
actitudes para el desarrollo de las competencias. Las metodologias activas son especialmente adecuadas en un enfoque
competencial, ya que permiten construir el conocimiento y dinamizar la actividad de aula mediante el intercambio de ideas. La
resolucion de problemas, el trabajo aprendizaje por proyectos, trabajar con simulaciones y herramientas digitales, asi como otras
metodologias combinadas segun las necesidades del alumnado, posibilitan la interdisciplinariedad y favorecen la reflexion, la
critica, la elaboracion de hipotesis y la tarea investigadora. La discusion matemética debe impulsar el aprendizaje dialégico con
el fin de construir un conocimiento compartido. En esas deliberaciones el error ha de ser admitido y aprovechado como una
oportunidad de aprendizaje. El alumnado debera disponer de oportunidades para que pueda poner a prueba sus ideas en un
ambiente en el que sesienta libre para expresarlas. Tampoco se deberan olvidar dificultades especificas de aprendizaje
ligadasal desarrollo del area, como la discalculia, que necesitardn de una intervencion especifica para mejorar eldesarrollo
cognitivo del alumnado y evitar situaciones de exclusion.

Por ultimo, la ensefianza-aprendizaje de la Matematica debe abordarse desde la inclusién de todas laspersonas, garantizando
las oportunidades y apoyos necesarios para la consecucion de un aprendizaje significativo que impulse el desarrollo personal y
la integracion social. En este sentido, una adecuada motivacién, tareas contextualizadas, el tiempo necesario y el uso de
recursos manipulativos y digitalesson practicas que favorecen una matematica inclusiva. La equidad no sera ofrecer los mismos
recursos para todas las personas, sino que todas tengan posibilidad de desarrollar al maximo sus capacidades.
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1. Interpretar situaciones de la vida cotidiana proporcionando una representacién matematica de las mismas
mediante conceptos, herramientas y estrategias para analizar la informacién mas relevante.

La comprension de una situacion problematizada en la que se interviene desde el ambito matematico es siempre el primer
paso hacia su resolucién. Una buena representacion o visualizacion del problema ayuda a su interpretacion, asi como a la
identificacion de los datos y las relaciones mas relevantes. Hablar de comprension de situaciones problematizadas no se
centra en el entendimiento de mensajes verbales escritos, sino que se debe recurrir a un abanico mas amplio como
pueden ser los mensajes orales; mensajes visuales a través de dibujos, imagenes o fotografias; situaciones cotidianas o
mensajes con materiales manipulativos (analdgicos y digitales) concretos que supongan un reto. Con ello, perseguimos
que el alumnado comprenda el entorno cercano, y pretendemos dotarlo de herramientas para que pueda establecer una
correcta representacion del mundo que le rodea y pueda afrontar y resolver las situaciones problematicas que se le
presenten, tanto en la escuela como en su vida diaria.

Las situaciones de aprendizaje proporcionan un amplio abanico de posibilidades para la integracién de las distintas
experiencias y aprendizajes del alumnado, asi como de las diferentes competencias con una perspectiva global,
fomentando el respeto mutuo y la cooperacion entre iguales con especial atencién a la igualdad de género, la inclusion y
la diversidad personal y cultural. Para ello, los contextos en dichas situaciones deberan ser, por un lado, variados,
incluyendo los ambitos personal, social, escolar y profesional; y, por otro, ricos desde el punto de vista matematico,
impulsando que surjan ideas y conexiones entrelos diferentes &mbitos del rea. De este modo, ofrecen una oportunidad
para integrar las ocho competencias clave e incluir el planteamiento de los grandes problemas medioambientales y
sociales de nuestro mundo o problemas de consumo responsable en su realidad cercana, fomentando que el alumnado
se haga participe de los mismos y desarrolle la actitud necesaria para implicarse activamente en su futuro.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, STEM1, STEM2,
STEM4, CD1, CD2, CPSAA5, CE1, CE3, CCECA4.

2. Resolver situaciones problematizadas, aplicando diferentes técnicas, estrategias y formas de razonamiento,
para explorar distintas maneras de proceder, obtener soluciones y asegurar su validez desde un punto de vista
formal y en relacion con el contexto planteado.

La resolucidon de problemas constituye una parte fundamental del aprendizaje de las matematicas: comoobjetivo en si
mismo y como eje metodoldgico para la construccién del conocimiento matematico.

Como objetivo en si mismo, entran en juego diferentes estrategias para obtener las posibles soluciones:analogia, ensayo
y error, resolucién inversa, tanteo, descomposicién en problemas mas sencillos... Conocer una variedad de estrategias
permite abordar con seguridad los retos y facilita el establecimiento de conexiones. Las estrategias no deben centrarse
Unicamente en la resolucién aritmética, sino que también se facilitaran situaciones que puedan ser resueltas con apoyo
digital, a través de la manipulacién de materiales, el disefio de representaciones gréaficas o la argumentacion verbal. La
eleccion de la estrategia y su periédica revision durante la resolucién del problema implica activar los pensamientos critico
y creativo para tomar decisiones, anticipar la respuesta, seguir las pautas establecidas, asumir riesgos y transformar el
error en una oportunidad de aprendizaje.

Como eje metodolégico, la resolucién de problemas en el contexto de una situacién de aprendizaje proporciona nuevas
conexiones entre los conocimientos del alumnado, construyendo asi nuevos significados y saberes matematicos.

Asegurar la validez de las soluciones supone razonar acerca del proceso seguido y evaluarlas en cuanto a su correccion
matematica, lo cual permite reformular preguntas y resolver nuevas situaciones.Sin embargo, también debe fomentarse la
reflexion critica sobre la adecuacion de las soluciones al contexto planteado y las implicaciones que tendrian desde
diversos puntos de vista (consumo responsable, salud, medioambiente, igualdad de género, etc.).

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3,STEM1, STEM2,

CPSAAS5, CE2, CE3, CCECA4.
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3. Explorar, formular y comprobar conjeturas sencillas o plantear problemas de tipo matematico en
situaciones basadas en la vida cotidiana, de forma guiada, reconociendo el valor del razonamiento y la
argumentacion, para contrastar su validez, adquirir e integrar nuevo conocimiento.

El razonamiento y el pensamiento analitico incrementan la percepcion de patrones, estructuras y regularidades, asi
como la observacién e identificacion de caracteristicas, relaciones y propiedades de objetos que permiten formular
conjeturas o afirmaciones tanto en contextos cotidianos como en situaciones matematicas, desarrollando ideas,
explorando fenémenos, argumentado conclusiones y generando nuevos conocimientos. El andlisis matematico
contribuye, por tanto, al desarrollo del pensamiento critico, ya que implica analizar y profundizar en la situacién o
problema, explorarlo desde diferentes perspectivas, plantear las preguntas adecuadas y ordenar las ideas de forma
que tengan sentido.

Lograr que el alumnado detecte elementos matematicos en el entorno analégico y digital que le rodea o en
situaciones de su vida cotidiana planteandose preguntas o formulando conjeturas, desarrolla una actitud activa ante
el trabajo, asi como una actitud proactiva ante el aprendizaje. De este modo, cuando los estudiantes identifican,
organizan, conectan, representan, construyen, abstraen, evallan, deducen, justifican, explican, defienden,
interpretan, critican, refutan y cualifican, se contribuye al incremento del razonamiento y andlisis critico.

Asimismo, razonar matematicamente va unido a la necesidad de construir adecuadamente los conceptos a través de
la observacion y la reflexion; y también al desarrollo de destrezas comunicativas al plantear preguntas y al expresar
lo observado durante el proceso de prueba llevado a cabo. Es necesario ser conscientes de que las demostraciones
no soélo son propias de las matematicas, sino que lo son, también, de otros muchos aspectos de la vida. Se trata de
ser riguroso en los argumentos y no admitirinformaciones o declaraciones que no estén avaladas por las
correspondientes pruebas. Los estudiantes usaran esta capacidad argumentativa en otras materias diferentes de las
mateméticas, ya que el método cientifico descansa en ella.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2,STEML1,
STEM2, CD3, CD5, CPSAA5, CE1, CE2, CES3.

4. Utilizar el pensamiento computacional organizando datos, descomponiendo en partes, reconociendo
patrones, generalizando e interpretando, modificando y creando algoritmos de forma guiada paramodelizar y
automatizar situaciones de la vida cotidiana.

El pensamiento computacional se presenta como una de las habilidades clave en el futuro del alumnado, ya que
entronca directamente con la resolucién de problemas y con el planteamiento de procedimientos.Requiere la
abstraccion necesaria para identificar los aspectos mas relevantes, reconocer patrones, descomponer en tareas mas
simples y definir algoritmos, y, de este modo, llegar a las posibles soluciones que puedan ser ejecutadas por un
sistema informéatico, un humano o una combinacién de ambos.

Llevar el pensamiento computacional a la vida diaria supone relacionar los aspectos fundamentales de la informética
con las necesidades del alumnado. De este modo, se le prepara para un futuro cada vez mas tecnologico, mejorando
sus habilidades de pensamiento tanto critico como creativo y haciendo uso de abstracciones para resolver problemas
complejos. Asimismo, la seleccién adecuada de los recursos tecnoldgicos para el trabajo en el aula permite al
alumnado aprender y profundizar en el conocimiento matematico. Dicho pensamiento deberia entrenarse y
desarrollarse especificamente con metodologias y estrategias guiadas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2,STEML1,
STEM2, STEM3, STEM4, STEM6, CD1, CD3, CD5, CPSAA5, CE1, CE2, CE3, CCECA.
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5. Reconocer y utilizar conexiones entre las diferentes ideas matematicas, asi como identificar las

matematicas implicadas en otras areas o en la vida cotidiana, interrelacionando conceptos y
procedimientos para interpretar situaciones y contextos diversos.

La conexion entre los diferentes objetos matematicos (conceptos, procedimientos, sistemas de representacion...)
aporta una compresion mas profunda y duradera de los saberes adquiridos, proporcionando una vision mas
amplia sobre el propio conocimiento. Esta vision global e interrelacionada de los conocimientos contribuye a la
creacion de conexiones con otras areas, asi como con la vida diaria del alumnado, por ejemplo, en la
planificacién y gestién de su propia economia personal o en la interpretacion de informacién gréfica en diversos
medios. Comprender que las ideas matematicas no son elementos aislados, sino que se interrelacionan entre si
dando lugar a un todo, desarrolla la capacidad de comprension del entorno y de los sucesos que en él acontecen,
creando una base so¢lida donde asentarnuevos conocimientos y afrontar nuevos retos y adoptar decisiones
informadas.

Por otro lado, el reconocimiento de la conexion de las matematicas con otras areas, con la vida real o con su
propia experiencia aumenta el bagaje matematico del alumnado. Es importante que este tenga la oportunidad de
experimentar las matematicas en diferentes contextos (personales, escolares, sociales, cientificos y
humanisticos), tanto analégicos como digitales, para habituarse a identificar aspectosmatematicos en mdltiples
situaciones.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: STEM1, STEM2,
STEMS3, STEM6, CD3, CD5, CPSAA5, CC4, CCEC1, CCEC2, CCECA4.

6. Comunicar y representar, de forma individual y colectiva, conceptos, procedimientos y resultados
matematicos utilizando el lenguaje oral, escrito, grafico, multimodal y la terminologia matematica
apropiada, para dar significado y permanencia a las ideas matematicas.

La comunicacion y el intercambio de ideas es una parte esencial de la educacién cientifica y matematica. A
través de la comunicacion, las ideas, conceptos y procedimientos se convierten en objetos de reflexion,
perfeccionamiento, discusion, rectificacion y validacion. La capacidad de analizar verbalmente y expresar lo
razonado se ve como una necesidad para desenvolverse socialmente, recurriendo al vocabulario matematico
adecuado, exponiendo y organizando las ideas que se quieren transmitir o aceptando y rebatiendo argumentos
contrarios.

Comunicar el pensamiento matematico con claridad, coherencia y de forma adecuada al canal de comunicacion
contribuye a cooperar, afianzar y generar nuevos conocimientos, asi como, a analizar y evaluar el pensamiento
matematico y las estrategias propias y de los demas.

Por otra parte, la representacién matematica, como elemento comunicativo, utiliza una variedad de lenguajes
como el verbal, grafico, simbdlico o tabular, entre otros, a través de medios tradicionales o digitales, que permiten
expresar ideas matematicas con precision en contextos diversos (personales, escolares, socialesy profesionales).
Ademas, el alumnado debe reconocer y comprender el lenguaje matematico presente en diferentes formatos y
contextos, partiendo de un lenguaje cercano y adquiriendo progresivamente la terminologia precisa y el rigor
cientifico que caracteriza a las matematicas; y, a su vez, debe transmitir informaciéon matematica adecuando el
formato del mensaje a la audiencia y al propésito comunicativo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2,CCLS5,
STEM1, STEM2, STEM4, CD1, CD3, CD5, CCECA4.

77 INDICE )



SABERES BASICOS

0 AnE COMPETENCIAS. CRITERIOS DE
ESPECIFICAS EVALUACION
6 I 2° 3°

>

7. Desarrollar destrezas personales que ayuden a identificar y gestionar emociones al enfrentarse a
retos matematicos, fomentando la confianza en las propias habilidades, aceptando el error como
parte del proceso de aprendizaje y adaptandose ante situaciones de incertidumbre, para mejorar la
perseverancia y disfrutar en el aprendizaje de las matematicas.

Resolver problemas matematicos o retos mas globales en los que intervienen las matematicas debe
seruna tarea gratificante. La adquisicion de destrezas emocionales dentro del aprendizaje de las
matematicas fomenta el bienestar del alumnado y el interés por la disciplina y la motivaciéon por las
mateméticas desde una perspectiva de género. Asimismo, desarrolla la resiliencia y una actitud proactiva
ante nuevos retos matematicos, al entender el error como una oportunidad de aprendizaje y la variedad de
emociones como una ocasion para crecer de manera personal. Para ello, el alumnado debe identificar y
gestionar sus emaciones, reconocer las fuentes de estrés, mantener una actitud positiva, ser perseverante
y pensar de forma critica y creativa. A esta competencia contribuye también el estudio de la aportaciénde
las matematicas al desarrollo a lo largo de la historia desde una perspectiva cultural y de género.

Con todo ello, se contribuye a desarrollar una disposicién ante el aprendizaje que fomente la transferencia
de las destrezas adquiridas a otros ambitos de la vida, favoreciendo el aprendizaje y el bienestar personal
como parte integral del proceso vital del individuo.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2,
STEM5, STEAM6, CPSAAL, CPSAA2, CPSAA4, CPSAA5, CC3, CE1, CE2, CE3, CCEC1, CCEC3.

8. Desarrollar destrezas sociales reconociendo y respetando las emociones, las experiencias de
los demas y el valor de la diversidad, participando activamente en equipos de trabajo heterogéneos
con roles asighados, para construir una identidad positiva como estudiante de matematicas,
fomentar el bienestar personal y crear relaciones saludables.

Con esta competencia especifica se pretende trabajar los valores de respeto, tolerancia, igualdad y
resolucion pacifica de conflictos, al tiempo que el alumnado resuelve retos matematicos propuestos,
desarrollando destrezas de comunicacion efectiva, planificacién, indagacion, motivacion y confianza para
crear relaciones y entornos saludables de trabajo. Para ello se promovera la participacion en equipos
heterogéneos con roles asignados, lo que permite construir relaciones saludables, solidarias
ycomprometidas, afianzar la autoconfianza y normalizar situaciones de convivencia en igualdad, tambiénen
entornos digitales.

De esta forma, se persigue dotar al alumnado de herramientas y estrategias de comunicacion efectiva y de
trabajo en grupo como un recurso necesario para el futuro. Asi, se trabajan la escucha activa y la
comunicacién asertiva. Ademas, el alumnado colabora de manera creativa, critica y responsable y se
aborda la resolucién de conflictos de manera positiva, empleando un lenguaje inclusivo y no violento.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2,
CCL5, CP3, STEM3, STEM5, STEM6, CPSAAL, CPSAAS3, CPSAA5, CC1, CC2, CC3, CE2, CES.
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SITUACIONES DE APRENDIZAJE

Las competencias incluidas en el Perfil de salida son el referente para la organizacion y desarrollo del
Curriculum, asi como para la seleccion de saberes esenciales. En este contexto, la adquisicién y desarrollo
de las competencias se veran favorecidos por la implementacion de unos principios metodoldgicos que:

- Enfaticen el protagonismo del alumnado en su proceso de aprendizaje, a través de una gran variedad de
recursos metodoldgicos que van desde las metodologias de indagacion a la instruccién directa, pasando por
la construccion colectiva del conocimiento y el desarrollo de entornos personales de aprendizaje.

- Impulsen un aprendizaje contextualizado, significativo, relevante e integrador, en el que se articulen tanto
los elementos contextuales como los curriculares. El alumnado tendra oportunidades para utilizar y aplicar la
informacion, formandose una opinion fundamentada en el contexto de una polémica, en la explicacion de un
fendmeno o en la construccion de la solucion a un problema.

En ese sentido, las situaciones de aprendizaje responden a estos principios porque proponen un contexto
estructurado para la adquisicion, activacion y utilizacion de los saberes esenciales desde un enfoque
competencial.

Enfoque que esta directamente vinculado con el desarrollo de las siguientes ocho competencias educativas
que inciden en el Perfil de Salida:

e La competencia comunicativa

e La competencia plurilinglie

» La competencia en matematicas, ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)
e La competencia digital

e La competencia personal, social y de aprender a aprender

e La competencia ciudadana

e La competencia emprendedora

¢ La competencia en conciencia y expresion culturales

Como se ha planteado, una situacion de aprendizaje establece un itinerario didactico desde un punto de
partida definido como problema, reto, desafio o pregunta en un contexto especifico, que conducira a la
elaboracion de un producto final.

Un tema de interés planteado por el alumnado, la observacién de un fenédmeno, una polémica respecto a un
hecho, una informacion que llama la atencion, una problematica que afecta a la sociedad en general o al
entorno del propio alumnado, una pregunta sobre un elemento de la realidad, una investigacién a partir de
un problema, una necesidad planteada por un agente externo al centro educativo, un dilema que hay que
comprender... serian ejemplos de un punto de partida para una situacion de aprendizaje.

El diseno e implementacion de las tareas y actividades que conforman el citado itinerario didactico son las
que posibilitaran la adquisicion de los diferentes saberes (conceptuales, procedimentales y actitudinales),
base del desarrollo competencial. Se trata de un desarrollo a partir de la incorporacién y combinacion de
saberes correspondientes, habitualmente, a mas de un area o materia que permita interpretar la situacion
que se plantea.

Abordar problemas complejos promueve que la persona que aprende razone, imagine, planifique,
explore, investigue, gestione recursos, se autorregule, trabaje de manera colaborativa, evalue y
comunique sus aprendizajes, fomentando aspectos relacionados con el interés comin como el reto para
combatir las desigualdades, la conciencia global o la convivencia democratica, aspectos esenciales para
el alumnado sea capaz de responder con eficacia a los retos del Siglo XXI, aspectos relacionados con el

desarrollo de las competencias clave. e
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En muchas ocasiones el aprendizaje basado en situaciones conlleva la elaboracion de un producto cultural o un servicio a
la comunidad. La elaboracion de estos productos desencadenan procesos que facilitan aprendizajes competenciales, que
traspasan los limites entre los campos de conocimiento. Compartir a través de una exposicion oral con un publico
determinado el descubrimiento o las conclusiones a las que se ha llegado, organizar una exposicion y explicarlas haciendo
de guia, elaborar folletos informativos haciendo uso del arte como medio de comunicacién, realizar acciones
reivindicativas que provoquen la reflexion social, el disefio y ejecucién de campafas solidarias, elaboracion-diseno y toma
de decisiones conjuntas entre el alumnado y los docentes para elaborar un blog que recoja las conclusiones... son algunos
ejemplos de posibles productos elaborados en una situacion de aprendizaje.

Como en toda propuesta didactica, las tareas y actividades se organizaran en diferentes fases que contendran actividades
de aprendizaje entre las cuales se incluiran actividades de evaluacién formativa que enfatizaran la reflexién y la
autorregulacion. Asi en la fase:

a. Inicial. Se propondran actividades de percepcion colectiva del entorno, de analisis y problematizacion de la realidad
significativa para el alumnado, de conexion con aprendizajes previos y motivacion, de compartir y acordar objetivos de
aprendizaje, criterios de evaluacion y actividades de planificacion.

b. De desarrollo. Se llevaran a cabo actividades de busqueda, procesamiento e interpretacion de la informacion en los
multiples entornos (tanto analdgicos como digitales), actividades de contraste con las ideas previas y actividades de
estructuracion y construccién de modelos de comprension de la realidad; asi como actividades de autorregulacion.

c. Final. Se realizaran actividades y tareas de aplicacion, actividades que impulsan la abstraccion y la transferencia a otros
contextos similares, actividades de comunicacion de la produccion final y aprendizajes realizados ante audiencias reales,
asi como actividades de evaluacion.

Los aprendizajes abordados han de ser relevantes, desde la dptica de su utilidad para afrontar situaciones proximas a la
vida real en sus diferentes contextos (personales, académicos, sociales...), han de poseer auténtico significado y
proporcionar recursos para gestionar problemas significativos para el alumnado.

La necesaria contextualizacion de los aprendizajes ha de estar complementada por la posibilidad de ser transferidos, ya
que las competencias poseen un caracter generador de modos de hacer que permiten desenvolverse en contextos y
situaciones préximas entre si.

El disefio, puesta en practica y evaluacion de la situacién de aprendizaje constituye una herramienta didactico-
metodologica docente importante para trabajar en un enfoque educativo competencial para todo el alumnado, asi como un
instrumento de comunicacion con otros miembros del equipo docente y con agentes externos.

Al disefnar la situaciéon de aprendizaje, se consideraran, ademas de los ya sefalados, los siguientes elementos
interrelacionados:

a. Identificacion de la Situacion de Aprendizaje (Areas implicadas, alumnado destinatario, nimero de sesiones, titulo...)
b. Marco o encuadre de la Situacién de Aprendizaje:
¢ Contexto: personal, social, académico, que describe el entorno en el que se sitla.
¢ Problema, reto, desafio o pregunta que sirve como punto de partida: surgido del contextoal que se debe dar respuesta
o solucion.
¢ Tareafinalquedeterminaelproductoesperado.
c. Elementos curriculares y organizativos de la Situacién de Aprendizaje:
¢ Justificaciénoargumentacioncurricularquesenalaralavinculacionconlascompetencias clave, las competencias
especificas de las areas o materias implicadas, los criterios de evaluacién y los saberes esenciales del curriculum.
Objetivos didacticos formulados para la Situacion de Aprendizaje.
¢ Propuesta de actividades organizadas por fases: Inicial, de desarrollo y final. Tanto de actividades de aprendizaje
como de evaluacion. Incluyendo estrategias de Disefio
¢ Universal de Aprendizaje (DUA) e indicadores de evaluacion en cada fase. o Organizacion,metodologiasyrecursos.
o 1. Uso de espacios.
o 2. Principios y estrategias metodoldgicas seleccionadas. Modos deagrupamiento y trabajo en equipo.
o 3. Recursos personales y materiales, de entornos analédgico y digital.
* Procesoseinstrumentosdeevaluacion
Uso de instrumentos de evaluacidon analodgicos y digitales, desde un enfoque formativo de la misma, teniendo en
cuenta los indicadores de la situacion de aprendizaje.
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